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  منزلة الإيقاظ العلمي ودوره في تحقيق الكفايات الأفقيّة
 
 

يحتلّ الإيقاظ العلمي مكانة هامّة في التّكوين العامّ للمتعلّم باعتباره نشاطا إيقاظيّا 
يهدف في مستوى أوّل إلى بناء مواقف مرشدة تجاه الكائن الحيّ في علاقته بالمحيط، 

ان، إلى مساعدته على التيقّظ التّدريجي لواقع المحيط الطّبيعي، والتّعامل وفي مستوى ث
الرّشيد مع مكوّناته، والسّعي إلى تطويرها والمحافظة عليها، كما يسهم هذا النّشاط 
الإيقاظي في بلوغ الفكر العلمي عبر ما يتيحه من فرص تملّك الكفايات المضمّنة 

ّـلة في التّعبير بالطّرائق بالبرنامج والتي لها دورها في تحق يق الكفايات الأفقيّة المتمث
الملائمة بهدف التّواصل واستثمار المعطيات لحلّ المسائل المطروحة، وتوخّي منهجيّة 
ناجعة عند التّعامل مع الظّواهر العلميّة، وتوظيف التّكنولوجيّات الحديثة في إطار ما 

ات، وإنجاز المشاريع من قبيل كيفيّة التّعامل يستوجبه التّقدّم العلمي من إلمام بالمستجدّ
مع الماء في مختلف مجالات الحياة أو تربية الحيوانات أو زرع النّباتات أو البحث 

  .عن معطيات تتصل بظاهرة فيزيائية أو بيولوجية
وهذه الطريقة في الاشتغال على المشاريع والبحوث من شأنها أن تيسّر على المعلّمين 

مج وتنفيذه وبذلك تصبح المشاريع ضربا من السعي إلى تطوير الواقع قراءة البرنا
وإنماء الكفايات المستوجبة لدى المتعلّمين استنادا إلى ما يتمّ رصده من إشكاليّات 
تقتضي البحث عن حلول وحلول بديلة عنها، وممارسة الفكر النّقدي والمساءلة والحوار 

ن والعمل معهم من أجل العيش في فضاء والإخبار حيث يوظّف التّواصل مع الآخري
تربويّ ينمّي شخصيّة المتعلّم في جميع أبعادها ويؤهّله للقيام بأدواره المستقبليّة في 
مجتمع راهن على التّربية والتّعليم والتّكوين باعتبارها أهمّ عوامل اكتساب القدرة 

تّربية والتّعليم المدرسي من التّنافسيّة وذلك في إطار ما انعقد عليه القانون التّوجيهي لل
مبادئ وقيم وما نصّت عليه فصوله في مجالات التعلّم من مقاربات وفي مجالات 

  .التّقييم من تقنيات وما تتّسم به هذه المجالات من تكامل وتفاعل
  
  
  
  
  
  
  
  
  

المقدّمــــــة
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  العلاقة بين الكفايات الأفقيّة والكفايات في مجال العلوم
  
  

   الكفــايـــات الأفقـيـــــة
يعبّر بطرائق 
ملائمة من 

أجل 
.التّواصل  

يستثمر 
 .المعطيات

يتوخّى 
منهجيّة عمل 

 .ناجعة

يوظّف 
التّكنولوجيات

 .الحديثة

ينجز 
 .مشروعا

يحلّ 
 .المسائل

يوظّف 
التّواصل 
للعيش مع 
الآخرين 
.والعمل معهم

يمارس 
الفكر 
 النّقديّ

علميّا يعتمد تمشيا 
 ×    × × ×  .في عمله

يبحث عن 
المعطيات 
 .ويستثمرها

 × × ×   × × 

 ×  ×  × × ×  .يحلّ مشكلا
يتواصل في مجال 

 × ×   × × × × .العلوم
ينجز مشروعا 

علميّا أو 
 .تكنولوجيا

 × × × ×   × 

ت
الكفايا

 في مجال العلوم
 

يستخدم معارفه 
ومهاراته العلميّة 
لفائدة المجتمع 

 .والبيئة
 ×  ×   × × 
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  لبيداغوجي القائم على حلّ وضعيّة مشكلالتّمشّي ا
  

 الهدف النّشاط المرحلة

تحليل الوضعيّة 
 .المشكل

  :تقديم الوضعيّة المشكل  
 – نشـاط عملـيّ      – نـصّ    –وثيقة  

 وضـعيّة مـن   –ظـاهرة طبيعيّـة   
  ...الحياة

تّعبيـر  فهم الوضعيّة المشـكل وال     
 .عن ذلك في صيغ ملائمة

الكشف عن تصوّرات المتعلّمـين      
 .ومعالجتها

التّعبيــر عــن المواقــف  
باعتماد صيغة ملائمة للظّاهرة    

  .العلميّة
  
  
 

  . الكشف عن التّصوّرات 
 

 .اقتراح تجارب ملائمة 
 .مناقشة طريقة العمل 

 .الاتّفاق حول طريقة العمل 
ضبط طريقة العمل التي سيتمّ      

 .اعتمادها

 .التّنبّؤ بالنّتائج المنتظرة 
  .تعليل الاقتراحات 

 . ن التّصوّراتالتّعبير ع 
 .صياغة الفرضيّات 

  

حلّ الوضعيّة 
المشكل 

المطروحة 
باعتماد تمشّ 

 .إنجاز التّجربة  .علميّ
 .التّعبير عن النّتائج 
أو صـياغة نـصّ     /إنجاز رسـوم و    

  .للتّعبير عن التّجربة والنّتيجة

التثبّت التّجريبي في مدى وجاهة     
  .الفرضيّات

التّعبير عن 
امتلاك 
 .المفهوم

 .مقارنة التّنبّؤ بالنّتيجة 
 .مناقشة الفروق بين التّنبّؤ والنّتيجة 
 .صياغة الاستنتاج 

 .إبراز حدود التّصوّرات 
 . المكتسباتإعادة تنظيم 
هيكلة المكتسـبات باعتمـاد      

 .الصّياغة العلميّة

توظيف 
المفهوم في 
وضعيّات 

 .جديدة

 .اقتراح وضعيّات جديدة 
 .جيّاتعهّد المكتسبات وإثراؤها تدري 

تثبيت المفهوم عبـر التّـدريبات      
 .العمليّة

  .التّقييم
توظيف المفهوم في حلّ وضـعيّة       

 .مشكل جديدة
 .متابعة نشاط المتعلّمين 

رصد أثر التّعلّم وتحديد التّـدخّل      
 .اللاّحق
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  التّعلّم عن طريق المشروع البيداغوجي
  
  
  

قيق هدف يعبّر عـن     يعتبر المشروع البيداغوجي نشاطا محدودا في الزّمن يرمي إلى تح         
ّـز لانخراطـه المعرفـي               ّـر مجالا يضع المتعلّم في مركز الاهتمام ويحف إنجاز محسوس ويوف

  .والاجتماعي في الفصل
 يتيح المشروع البيداغوجي امتلاك كفايـات ومهـارات وتنميـة     ففي المستوى المعرفيّ  

  . الكفايات الأفقيّةمواقف وييسّر الإدماج عبر 
ّـر المشروع فضاء للتّواصل والتّعاون والتّـدرّب علـى          اعيوفي المستوى الاجتم    يوف

  .ويتيح دعم الكفايات المنهجيّة الحاصلة من خلال حلّ الوضعيّة المشكل. تحمّل المسؤوليّة
  

  :مراحل إنجاز المشروع البيداغوجي  -1
  :يتضمّن المشروع ثلاث مراحل أساسيّة 

  

 :مرحلة الإعداد والتّخطيط للمشروع   -أ 
ّـل هذ  ه المرحلة أساسا في اختيار موضوع المشروع وبحث قابليّة تنفيـذه وتنظـيم             تتمث

  .العمل وضبط الموارد الضّروريّة اللاّزمة له
 
 :إنجاز المشروع   -ب 

تعدّ المعلومة المادّة الاساسيّة للمشروع، وعبر تعـاونهم يبحـث المتعلّمـون عنهـا أو               
  ...رسوم، إعداد نصوص توضيحيّةجمع بيانات، إنجاز تجارب، مقارنة، إنجاز : يطوّرونها 

يتابع المعلّم تطوّر الإنجاز وفق المخطّط ويمرّر المعلومة ويدعو إلى التّقيـيم التّعـديليّ                
عبر المراجعة ومناقشة الأعمال المنجزة والمهامّ المنتظرة  ويساعد المتعلّم على إنجاز المهـامّ              

  .المنوطة بعهدته
 

  :الاستثمار البيداغوجي للمشروع   -ج 
ّـر المشروع مجالا للإدماج عبر تداخل الموادّ فيعمل المعلّم على توظيفه لتحقيـق مختلـف         يو ف

  .التّعلّميّة-الأبعاد التّعليميّة
  

 :دور المعلّم  -2
  :دور المعلّم أساسيّ ويساعد على 

 ضبط مسلك التّعلّم -
 رعاية التّخطيط وتدرّج الإنجاز والاستثمار البيداغوجي للمشروع -
 .ين على تجاوز البحث العفويّ والتّردّد في البدايةمساعدة المتعلّم -
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  توظيف تكنولوجيّات المعلومات والاتّصال
  في مادّة الإيقاظ العلمي

  
  
  

  :  ما يلي- 2002 جويلية – من القانون التّوجيهيّ للتّربية والتّعليم المدرسيّ 52تضمّن الفصل 
  

علـى اسـتعمال    وتولي البرامج عناية خاصّة بتـدريب المتعلّمـين         "... 
تكنولوجيّات المعلومات والاتّصال باعتبارها وسـائط لبلـوغ المعـارف          

  "والتّعلّم الذاتيّ

  
  ويمكن توظيف تكنولوجيّات المعلومات والاتّصال في مادّة الإيقاظ العلمي

 :للبحث عن   -أ 
 ...موادّ مختلفة/ نباتات / أغذية / صور لحيوانات  •
 .صور لأجهزة مختلفة •
 .ةصور لأدوات مختلف •
 .صور لمشاهد مختلفة •
 

 .نصوص لمواثيق مختلفة •
 .نصوص تتّصل بأحداث معيّنة •
 

 .أصوات كائنات مختلفة •
 .أصوات مختلفة •
 

 .أفلام تتعلّق بموضوع ما •
 .لقطات من أشرطة مرئيّة تتعلّق بموضوع ما •
 . أشرطة مرئيّة لتفاعلات كيميائيّة ولتجارب معيّنة وظواهر طبيعيّة •
 .موسوعة رقميّة •
 . من إنتاج مدرسيّ عبر زيارة مواقع الوابعيّنات •
 .وضعيّات يمكن استثمارها في التّعلّم أو في العلاج •
  

 :للاستثمار   -ب 
 .تصنيف ما تمّ تحميله وفق اختيارات معيّنة: بالتّصنيف  •
 .بالتّعديل أو الإثراء •
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 :لتحميل   -ج 
مواقع معلومات عن ظاهرة معيّنة أو عن خصائص مادّة أو بلد ما تمّ انتقاؤها من                •

 .الواب
 .صور أو نصوص أو أصوات أو تجارب أو مقاطع مرئيّة •
 

 :للتّواصل مع الآخرين   -د 
 .نشر مشاريع منجزة في شكل صفحات واب أو أقراص أو مجلاّت رقميّة •
  .تبادل المعلومات عبر التّحاور المباشر أو التّراسل الرّقميّ •
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حلّ وضعيّات مشكل دالّة :   لآفاية المجا    
 
 
 

:الكفاية النهائية لمادة الايقاظ العلمي   
.حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع  

 
 
 
 

  علم الأحياء: المكوّن الأوّل 
 
 
 
 
 
 
 

ّـاني    العلوم الفيزيائيّة:المكوّن الث
 
 
 
 
 
 
 
 

 

حلّ وضعيّات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع 
 علاقتها يمتّصلة بالوظائف الحيويّة للكائنات الحيّة ف

  طبالمحي

 

حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع 
  .متّصلة ببعض الظّواهر الفيزيائيّة

  ممجـال التّعلّ
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" ة بإنجاز بحوثٍ ومشاريعٍ   حلّ وضعيّات مشكل دالّ   "تفرّعت عن الكفاية النهائية       
ّـانية بعلـم الأحيـاء، توضّـحهما              كفايتان تتّصل الأولى بنشاط الفيزياء وتتّصل الث

  ...اقتدارات ومؤشّرات
    
والجدير بالملاحظة أنّ النّشاطين متكاملان ولا ينفصلان منهجيّا، يخدمان فـي             

  .المتعلّم قدرات متأكّدة
  : التّالي ويمكن تلخيص هذا الاختيار في الجدول  

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  كفاية مجال العلوم

 

الكفاية النّهائية لمادّة 
  الرّياضيات

 

الكفاية النّهائية لمادّة     
  الإيقاظ العلمي

المكوّن الأوّل 
 علم الأحياء

ّـاني  المكوّن الث
 العلوم الفيزيائيّة

  الاقتدارات

  المؤشّرات
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  حلّ وضعيّات مشكل دالّة  :كفاية المجال 
 

ّـات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع  :الكفاية النّهائيّة لمادّة الايقاظ العلمي  حـلّ وضعي
 

علم الأحياء: المكوّن الأوّل   الحيويّة للكائنات الحيّة في علاقتها بالمحيطحلّ وضعيّات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع متّصلة بالوظائف 
 

ّـاني  العلوم الفيزيائيّة: المكون الث  حلّ وضعيّات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع متّصلة ببعض الظّواهر الفيزيائيّة 
 

 المـؤشّرات  الاقتدارات

  مسالك الحلّتعرّف عناصر الوضعيّة المشكل والبحث في* 

  . وضعيّة المشكل ملاحظة الظّاهرة وطرح أسئلة تيسّر حلّ ال-
  .  البحث عن العناصر التّي تساعد على حلّ الوضعيّة المشكل-
  .  توظيف المكتسبات لشرح الظّاهرة أو حلّ الوضعيّة-
  .تنظيم المعطيات لتحديد الإشكالية وصياغة فرضيات -
  .اقتراح حلّ أوّلي للوضعية المشكل -
-...     

   

  مناقشة الحلول الأوّلية المقترحة* 
  . عرض الفرضيّات ومناقشتها-
  . التّعبير عن رأي والبرهنة عن وجاهة الاختيار-
  . التّخطيط للبحث والتّجريب-
-...  

 جمع المعلومات عبر البحث التجريبي والملاحظة والقيس* 

  . استنباط أجهزة تجريبيّة بسيطة-
  . تطبيق تمشّ تجريبي بسيط-
  . توظيف تمشّ تجريبي لتحليل الوضعيّة-
  . يل نتائج التّجارب المنجزة تسج-
  . جمع معطيات بيانيّة-
  . مقارنة نتائج القيس بالتّقدير الأوّلي-
  . حسن استعمال أدوات القيس-
  .  احترام قواعد السّلامة وحسن التصرّف في الموارد-
-...   
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 المـؤشّرات  الاقتدارات

جمع معلومات باعتماد البحث الوثائقي ومساءلة أهل * 
  الاختصاص

 .بناء استمارة بحث -
 .مساءلة أهل الاختصاص وتدوين البيانات المرتبطة بموضوع البحث -
دراسة وثيقة علميّة لجمع بيانات تتعلّق بالظّاهرة العلميّـة أو بموضـوع             -

 .البحث
 .استثمار رسوم بيانيّة لجمع بيانات علميّة -
 .استثمار جداول إحصائيّة لجمع بيانات علميّة -
 .مصوّرة أو مرئيّة لجمع بياناتاستثمار رسوم ومشاهد  -
 .التّمييز بين الأساسي والثّانوي عند تصنيف البيانات العلميّة -
- ...  

  تجميع المعلومات وتنظيمها* 

  .الإخبار عن الأعمال المنجزة -
 .تحليل معلومات وتأويلها وتنظيمها -
 .توظيف المعلومات في حلّ الوضعيّة المشكل -
 . ديم عرض شفوي للأعمال المنجزةتق -
 .التّعبير عن التّمشّي المعتمد في البحث برسوم أو بنصّ علمي -
 .استنتاج بيانات دالّة انطلاقا من العرض -
 .تجميع بيانات وتقديمها ضمن جدول أوفي شكل رسم بياني -
 . إيجاد علاقة بين المفاهيم -

  التّساؤل حول نتائج بحث وبناء معارف جديدة* 

 .قارنته بما قدّماقتراح حلّ للوضعيّة وم -
 .مقارنة الحلّ بحلول أخرى -
 .تقديم حلول بديلة -
 .مناقشة الحلّ المقترح باعتماد البرهنة العلميّة -
 .صياغة استنتاج أو مبدإ أو قانون -
 .استثمار المفاهيم العلميّة المكتسبة في وضعيّات جديدة -
-...   
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 ات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريعحلّ وضعي  الكفاية النّهائيّة
  
  

  المكوّن الأوّل السّنة
 علم الأحياء

 المحتويـات الأهداف المميّزة
5 6 

ة 
صل

متّ
ع 

ري
شا

وم
ث 

حو
ز ب

جا
بإن

ة 
دالّ

ل 
شك
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با

يط
مح

بال
ها 

قت
 

  
  .  ذكر أجزاء الهيكل العظميّ-
  .  تعرّف أنواع العظام-
  
  
  
  .ابط الوظيفي بين العضلات والعظام تبيّن التّر-
  
  . تعرّف بعض العضلات ووظيفتها-
  
  . تعرّف دور المفصل في القيام بالحركة-
 ذكر بعض الحوادث التي قد تتعرّض لها العظام والعضلات          -

  .والمفاصل

  :جسم الإنسان 
  . الهيكل العظميّ-
  . العظام الطّويلة-
  . العظام القصيرة-
  . العظام المسطّحة-
  

  . الحركة-
  
  .العضلة الدّائرية، العضلة المنعزليّة، العضلة المسطّحة -
  .الارتخاء/  التّقلّص -
  
  . الكسر بأنواعه-التّشعّر:  العظام -
  . التمدّد-الانفصام:  العضلات -
  .الخلع:  المفاصل -
  .الالتواء:  الأربطة -
  

  
×  
×  
  
  

  

×  
  
×  
  
  
×  
×  
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  المكوّن الأوّل السّنة
 علم الأحياء

 المحتويـات الأهداف المميّزة
5 6 
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ة 

حيّ
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ت
نا

 

  
  . تعرّف تركيبة العين-
  
  
  
  . تعرّف العين جهازا حسّيا-
  . تعرّف اختلال الرّؤية ووسائل الإصلاح-
  
  
  
  . تعرّف السّلوكات الوقائيّة للعين-
  
  
 ذكر بعض الطرق المستعملة عند بعض الحيوانات للحصـول          -

  .على غذائها
  . تبيّن كيفيّة استهلاك بعض الحيوانات لغذائها-
  
  . تعرّف مكوّنات التّربة-
  . تبيّن تأثير الأملاح المعدنيّة في نموّ النّبتة-
  .النّبتة تبيّن عمليّة التّبخّر المائي عند -
  . تصنيف الأغذية-
  . تبيّن وظيفة كلّ مجموعة غذائيّة-
  
  
  . تركيب وجبة غذائيّة متوازنة-
  . تعرّف وجبات غذائيّة حسب السنّ ونوع النّشاط-
   تعرّف بعض الأمراض النّاتجة عن سوء التّغذية-

  :العين 
  .الأعضاء الواقية للعين -
  . تركيبة العين-
  . العين-
  . العين والرّؤية-
  . طول النّظر-
  . قصر النّظر-
  .  العدسة المقعّرة-
  . العدسة المحدّبة-
  . السّلوكات الوقائيّة-
  

  :التّغذية 
  ).بالمطاردة، بالمباغتة، بالحيلة، بالفخّ( الاصطياد -

  

  . استهلاك الغذاء بالتّفتيت، بالابتلاع، بالامتصاص-
  
  
  . التّربة ومكوّناتها-
  . الماء والأملاح المعدنيّة-
  .خّر المائي امتصاص الماء وعمليّة التّب-
  . المجموعات الغذائيّة-
  . البناء-
  . الطّاقة-
  . الوقاية-
  . الوجبة الغذائيّة المتوازنة-
  ... الهزال الرزّي- ضغط الدّم- السّكّري- السّمنة-
  . قواعد صحيّة-

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

×  
×  
×  
  
  
  
×  
×  
  
  
  
  

  
×  
  
×  
  
  
×  
  
×  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

×  
×  
×  
  
×  
  

×  
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 حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع  الكفاية النّهائيّة

  
  المكوّن الأوّل السّنة

 علم الأحياء
 المحتويـات الأهداف المميّزة

5 6 

ص
متّ

ع 
ري

شا
وم

ث 
حو

ز ب
جا

بإن
ة 

دالّ
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 م
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ف 
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حيّ
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ت

ئنا
كا

 لل
يّة

يو
لح

ا
 

  
  . تعرّف أعضاء التّنفّس لدى الإنسان-
  . وقاية الجهاز التّنفّسي-
  .ن في التّبادل الغازي بين الجسم والمحيط تبيّن وظيفة الرّئتي-
  
  
  . تعرّف الدّورة الدمويّة عند الإنسان-
  
  . تعرّف دور القلب في ضخّ الدّم-
  . تعرّف تركيبة الدّم-
  
  . تبيّن وظيفة الدمّ في نقل الغذاء والغازات-
  
  
  
  
  . تعرّف أنواع من نباتات تتكاثر بالبذور-
  . تعرّف الظّروف الملائمة للإنبات-
  . تبيّن تركيبة البذرة-
  . تعرّف الظّروف الملائمة للإنبات-
  . تعرّف تركيبة الزّهرة وأعضاء التّكاثر بها-
  . تبيّن ضرورة التّأبير لتكوين الثّمار والبذور-
  . تعرّف وسائل التّأبير-
  . تعرّف دورة حياة النّبات الزّهري-

  :التّنفّس 
  .الجهاز التّنفّسي -
  . قواعد صحيّة-
  . التّبادل الغازي في مستوى الرّئتين-
  

  :الدّم والدّوران 
  .الكبرى/ الصّغرى :  الدّورة الدمويّة -

  .الوريد/  الشّريان -
  . دوران الدمّ-
  . تركيبة الدمّ، البلازما والكريّات-
  .العلقة والمصل:  الدمّ المتخثّر -
  . نقل الغذاء والغازات-
  . قواعد صحيّة-
  
  :تّكاثر ال
  . نموّ النّبتة-
  . مكوّنات البذرة-
  . الإنبات-
  . الزّهرة ومكوّناتها-
  ). الإنسان- الحشرات–الرّيح ( التّأبير والإخصاب -
  ).حوليّة ودائمة( دورة حياة النّبتة الزّهريّة -

  
×  
×  
  
  
  
×  
  
  
  
  
  
  
  
  
×  
×  
×  
  
  
  
  

  
  

  
×  
  
  
  
  
  
×  
×  
  
×  
  
  
  
  
  
×  
  

×  
×  
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 حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع  الكفاية النّهائيّة

  
  المكوّن الأوّل السّنة

 علم الأحياء
 المحتويـات الأهداف المميّزة

5 6 

ع 
ري

شا
وم

ث 
حو

ز ب
جا

بإن
ة 

دالّ
ل 

شك
 م

ت
عيّا

ض
 و

حلّ
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 ف
يّة

لح
ت ا

ئنا
كا
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يّة
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ظائ
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 با

لة
ص

متّ
 با

ها
لاقت

ع
يط

مح
ل

 

  
  .اصر المكوّنة للسّلسلة الغذائيّة ربط العلاقات بين العن-
  
  
  . تعرّف مقوّمات التّوازن البيئي-
  . ذكر بعض مصادر تلوّث الأوساط المائيّة-
  . المحافظة على سلامة الأوساط المائيّة-
  
  
  . الأمراض النّاتجة عن تلوّث المياه والوقاية منها-
  
  
  .ه تبيّن دور الجلد في حماية الجسم من تسرّب الجراثيم داخل-
  . وصف أعراض التعفّن الجرثوميّ-
  . تبيّن كيفيّة مقاومة الجراثيم التي تتسرّب إلى الجسم-
  
 تبيّن دور التلاقيح في إكساب الجسـم مناعـة ضـدّ بعـض              -

  .الأمراض الجرثوميّة

  :الوسط البيئي 
  .ن البيئيالتّواز -
نبات أخضر،  مسـتهلك درجـة       ( السّلسلة الغذائيّة    -

  ...).أولى، مستهلك درجة ثانية
التّربة، المنـاخ، الكائنـات     ( عناصر الوسط البيئي     -

  ).الحيّة
  . الملوّثات الصناعيّة، الفضلات المنزليّة-
 الماجل، البئر، العيون الجارية، مياه الريّ، الأودية        -

  .والأنهار، البحار
  ... الكوليرا، البوصفّير، الحمّى التّيفيّة-
  . قواعد صحيّة-
  

  :الأمراض الجرثوميّة والوقاية منها 
  . أهميّة الجلد في منع تسرّب الجراثيم إلى الجسم-
  . التعفّن الجرثوميّ-
  . المقاومة الطبيعيّة للجسم-
  . المقاومة باستعمال الأدوية-
  . التّلاقيح-

  
×  
  
×  
  
  
  
  

  

  
  
  

×  
  

×  
×  
  
×  
  
  
  
×  
×  
×  
×  
×  
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 حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع  الكفاية النّهائيّة
  
  

ّـاني  السّنة المكوّن الث
 المحتويـات الأهداف المميّزة العلوم الفيزيائيّة

5 6 

ة 
صل

متّ
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ري
شا

وم
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حو
ز ب

جا
بإن

ة 
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ظّو
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ض
بع

ب
 

  
  . التّميز بين مصادر الضّوء-
  . التّمييز بين المصدر الضّوئي والجسم المُضاء المنير-
  : إدراك أنّ رؤية الأجسام لا تتمّ إلاّ بتوفّر عنصرين هما -

  .العين والضّوء •
  . تصنيف الأجسام إلى شفّافة وشافّة وعاتمة-
  . لها الرّبط بين سمك الأجسام واختراق الضّوء-
  . تبيّن الانتشار المستقيمي للضّوء-
  . إدراك ضرورة انحراف الضّوء عند اصطدامه بحاجز-
  . إدراك ضرورة انعكاس الضّوء عند اصطدامه بجسم مصقول-
 إدراك ضرورة انكسار الضّوء عند مروره من وسط شـفّاف           -

  .إلى وسط شفّاف آخر يختلف عنه من حيث الشفافيّة
  .مستقيمي للضّوء تطبيق الانتشار ال-
  . رسم ظلّ جسم عاتم-
مصدر ضوئي، جسم   ( ضبط العناصر المتدخّلة في تكوين الظلّ        -

  ).عاتم، شاشة
  
  
  . ذكر مصار المياه وتنوّعها-
  . التّمييز بين الماء الصّالح للشّرب وغير الصّالح-
 الحصول على ماء صالح للشّرب انطلاقا من ماء غير صـالح            -

  ...). ماء الماجلماء البئر، (للشّرب 

  :الضّوء 
  . مصادر الضّوء-
  . الجسم المنير- الجسم المضيء-
  . عمليّة الرّؤية لابن الهيثم-
   
  . الأجسام الشفّافة، الأجسام الشّافّة، الأجسام العاتمة-
  
  

  . الانتشار المستقيمي للضّوء-
  . انحراف الضّوء-
  . انعكاس الضّوء-
  . انكسار الضّوء-
  
  
  
   الظلّ-
  

  :المــادّة 
  الماء* 

  . مصادر المياه-
  . الماء الصّالح للشّرب-
  .لتّرشيح، التّعقيم التّركيد، ا-
  

  
×  
×  
×  
  
×  
×  
×  
  

  
  
  
  
  
  

×  
  
  
×  
×  
×  

  
  
  
  
  
  
  

×  
×  
×  
×  
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 حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع  الكفاية النّهائيّة

  
ّـاني  السّنة المكوّن الث

 المحتويـات الأهداف المميّزة العلوم الفيزيائيّة
5 6 
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  .رة الهواء لحياة الإنسان والحيوان والنّبات إثبات ضرو-
  . ذكر خاصيّات الهواء-
  . ذكر أهمّ مكوّنات الهواء-
  
  
  . إثبات دور الهواء في الاحتراق-
  . تعرّف الاحتراق-
  . ذكر العناصر المتفاعلة في عمليّة الاحتراق-
  
  . ذكر بعض العناصر النّاتجة عن عمليّة الاحتراق-
  .راق توظيف عمليّة الاحت-
  
  
  .  استعمال خليّة كهربائيّة لإضاءة مصباح-
  . ذكر أجزاء المصباح الكهربائي-
  . التّمييز بين الموادّ النّاقلة والعازلة للتيّار الكهربائي-
  . تركيب دارة كهربائيّة بسيطة-
  . تخطيط رسم بياني لدارة كهربائيّة-
  . إبراز دور الفاصم في فتح وغلق الدّارة الكهربائيّة-
  . إبراز الدّور الوقائي للقاطعة-
  
  . تركيب دارة كهربائيّة لإبراز المفعول الحراري-
  . تركيب دارة كهربائيّة لإبراز المفعول الكيميائي-

  الهواء* 
  ... الانضغاط، الانتشار-
، الأكسجين، بخار الماء، ثـاني      )الأزوط( النّتروجان   -

  ...أكسيد الفحم
  
  . الاحتراق-
  ).الاكسجين( الاحتراق في الهواء -
...) + خشب، نفط، شمع، بنزين، غاز محترق     ( المادّة   -

  .لهب+ الأكسجين 
  ...الماء، ثاني أكسيد الفحم، الحرارة بخار -
  . الشّمعة-
  

  الطّاقة* 
  . المصباح الكهربائيّ-
  
  . النّاقل الكهربائي، العازل الكهربائي-
  .عناصرها:  الدّارة الكهربائيّة -
  
  . الفاصم-
  . القاطعة-
  : مفعول التيّار الكهربائيّ -

  المفعول الحراريّ* 
  المفعول الكيميائيّ* 

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

×  
  
×  
×  
×  
×  

  
×  
  

×  
×  
×  
×  
×  
×  
×  
  
  

  
  
  
×  
  
  
  
×  
×  
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 حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع  ية النّهائيّةالكفا

  
ّـاني  السّنة المكوّن الث

 المحتويـات الأهداف المميّزة العلوم الفيزيائيّة
5 6 
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  ).الثّقل( تعرّف الوزن -
  
  
  . تعرّف المغناطيس-
  . تعرّف قطبي المغناطيس-
  
  
  
  
  
  
  .  استعمال البوصلة في تحديد الاتّجاه-
  . تركيب دارة كهربائيّة لإبراز المفعول المغناطيسي-

  . ثقل الأجسام-
  . السّقوط الحرّ للأجسام-
  
أنواعه، أشكاله، قدرته على جذب الموادّ :  المغناطيس -

  .الحديديّة
  : قطبا المغناطيس -

  .ماليّقطب ش •
 .قطب جنوبيّ •
 .التّجاذب والتّنافر •

  
   البوصلة-
  . المفعول المغناطيسي للتيّار الكهربائيّ-

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

×  
  

  
  

×  
  
×  
  
  
  
  
  

×  
×  
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  :الأداء المنتظر في نهاية السّنة الأولى 
ن التّعليم الأساسيّ يكون المتعلّم قادرا على       في نهاية السّنة الأولى م    

حلّ وضعيّات إشكاليّة متّصلة بالوظائف الحيويّة للجسـم وبتعامـل          
  .الإنسان مع الفضاء والزّمن والمادّة والطّاقة

  :الأداء المنتظر في نهاية الدّرجة الأولى 
اية الدّرجة الأولى من التّعليم الأساسيّ يكون المـتعلّم قـادرا           في نه 

على حلّ وضعيّات إشكاليّة متّصلة بالإنسان في علاقتـه بـالمحيط           
وبتعامله مع الفضاء والزّمن والمادّة والطّاقة وبالوظائف الحيويّـة         

  .للجسم

ّـالثة    :الأداء المنتظر في نهاية السّنة الث
المتعلّم قادرا على   في نهاية السّنة الثّالثة من التّعليم الأساسيّ يكون         

حلّ وضعيّات إشكاليّة متّصلة بالزّمن والمادّة والطّاقة وبالوظـائف         
  .الحيويّة للجسم وبالوقاية من الأمراض وحماية المحيط

ّـانية    :الأداء المنتظر في نهاية الدّرجة الث
في نهاية الدّرجة الثّانية من التّعليم الأساسيّ يكون المتعلّم قادرا 

عيّات إشكاليّة متّصلة بالزّمن والمادّة والطّاقة على حلّ وض
  .وبالوظائف الحيويّة للجسم وبالوقاية من الأمراض

  :الأداء المنتظر في نهاية السّنة الخامسة 
في نهاية السّنة الخامسة من التّعليم الأساسيّ يكون المتعلّم قادرا 

اقة على حلّ وضعيّات إشكاليّة متّصلة بالضّوء والمادّة والطّ
وبالوظائف الحيويّة للكائن الحيّ وبالوقاية من الأمراض وحماية 

  .المحيط

ّـالثة    :الأداء المنتظر في نهاية الدّرجة الث
في نهاية الدّرجة الثّالثة من التّعليم الأساسيّ يكون المتعلّم قادرا 
على حلّ وضعيّات إشكاليّة متّصلة بالضّوء والمادّة والطّاقة 

ويّة للكائنات الحيّة وبالوقاية من الأمراض وحماية وبالوظائف الحي
ط

لتّقييممجال ا  



 

21  

 

 
 
 
 

 
 
 

 بعض مؤشّراته نصّ المعيار المعيار

 تحليل وضعيّة 1

 .تحديد مكوّنات الوضعيّة •
.ضبط العلاقة بين العناصر المكونة   للوضعيّة •
 .تحييد الدّخيل •
• …  

 تعليل إجابة 2

 .لملائم للحلّتخيّر التمشّي ا •
 .توظيف المفهوم •
 .تقديم التّعليل الملائم •
• …  

 إصلاح خطأ 3

البحث عن الخطإ باعتماد العلاقة الرّابطة بـين         •
 .عناصر الوضعيّة

 . إعادة تركيب الوضعيّة •
.أو كتابيّا عن الأعمال المنجزة/الإخبار شفويّا و •
• …  

 معـــايير التّقييم ومؤشّراتها
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  :المصطلحات والمفاهيم 
  

 :المشكـل  -1  
 موضوع يتضمّن وضعيّة تتطلّب معالجتهـا    «: المشكل بأنّه   " لوي داينو "يعرّف  

الوضعيّة (اتّباع تمشّ منطقيّ يفضي إلى نتائج على أن يكون أحد هذه التمشّيات             
  )1995. ( »على الأقلّ جديدا بالنّسبة إلى المتعلّم ) أو التمشّي أو النّاتج

 
  : الوضعيّـة المشكـل -2  

 هي مجموع المعلومـات    «: الوضعيّة المشكل بقوله    " قرافيي روقيرز "رّف  ع* 
  )2000.(»التّي توضع داخل سياق معيّن للرّبط بينها، قصد إنجاز مهمّة معيّنة  

  
تعلّميّـة  - هي وضعيّة تعليميّـة    «: بقولهما  " كورني. ل"و" قارنيو. أ"عرّفها  * 

المطروح بمجرّد تكرار تطبيقـات     منظّمة، بحيث لا يستطيع المتعلّم حلّ المشكل        
  لأفكار أو لمهارات مكتسبة وبالتّالي فإنّ الوضعيّة

  )1992. (» تستدعي صياغة فرضيّات عمل جديدة 
  

 الملاحــق



 
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

ّـالثة من التّعليم الأساسيّ   للدّرجة الث
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برنامج التّربية التّكنولوجيّة
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  الفهرس

  
  
  
  

  منزلـــة المـــادّة
  محاور كفاية المادّة
  التمشّي البيداغوجي

   المحتوى– الأهداف المميزة –مكونات الكفاية 
  معــاير التقييم 

  الأداء المنتظر
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  التّربية التّكنولوجيّة
  الابتدائيّةبالمرحلة 

  
  المقدّمة العامّة

  
  : منزلة مادة التربية التكنولوجية-1

إنّ تدريس التربية التكنولوجية يقوم على مبدأ تمكين المتعلمين منذ بداية دراسـتهم             
من استكشاف العالم التكنولوجي  والتعود في سن مبكرة على فهم المحـيط الاقتصـادي               

ذلك نص القـانون التـوجيهي للتربيـة والتعلـيم     ل. والتكنولوجي وأثره في حياة الإنسان   
تدرّس التكنولوجيا بهدف تمكين المتعلمين     "  على أن    52 في فصله    2002المدرسي لسنة   

من فهم المحيط التكنولوجي الذي يعيشون فيه ومن إدراك أهمية استعمال التقنيات فـي              
 في صـفحته  2003كما نص برنامج البرامج لسنة   "  . النشاط الاقتصادي والاجتمـاعي     

الثانية  على إعداد المتعلمين إعدادا يساعدهم على مواكبة تغيرات زمـانهم ومسـتحدثاته               
فجاءت  كفايات مجال  التكنولوحيات بهدف تمكين المتعلمـين          . والاستعداد لتجدد المهن    

  : من أن 
  يستكشف المحيط التكنولوجي والاقتصادي  •
   تكنولوجي  أو اقتصادي يقترş تفسيرات  وحلولا لمسائل ذات طابع •
  يستعمل الأدوات والوسائل  والطرق التكنولوجية  وينتج بواسطتها  •
   .يتواصل  بلغة التدريس  للتعبير عن مقاصد تكنولوجية •

  
من أجل هذا تم إدراج مادة التربية التكنولوجية في المرحلة الابتدائية من التعليم الأساسي               

عيات مشكل دالة عن طريق إنجاز مشاريع متصـلة         حل وض ."وضبطت لها الكفاية التالية     
  " .بالمحيط التكنولوجي والاقتصادي والبيئي

  
  :التربية التكنولوجية محاور   – 2

 محـاور مام التوجه الجديد للتربية التكنولوجية وما ترمي إليه كفاياتها وقع تحديد            أ
  :التوالي في صلة بالمحيط الاقتصادي وبالتطور التكنولوجي للعصر ، وهي على 

  .التقنيات الفلاحية -

  .تقنيات التشييد -

  .جيتقنيات النس -

 .تكنولوجيات المعلومات والاتصال -
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  : التربية التكنولوجية توزيع محاور  – 3

إن توزيع محاور التربية التكنولوجية على امتداد درجات التعليم بالمرحلة الابتدائية             
 المعرفيـة ومـا يشـهده       من و مكتسباته  وقع تحديده في ضوء القدرات الذهنية للمتعلّمي      

  .المحيط من تطوّرات في المجال التكنولوجي
من هذا المنطلق وقع خـصّ محور تكنولوجيات المعلومات والاتصـال بتـدرّج               

يميّزه عن بقية المحاور ويستجيب لانتظارات متعلّمـي اليـوم والمرامـي التّجديديـة              
   .والاستشرافية للسياسة التربوية

  يع محاورجدول توز

  التربية التكنولوجية بالمرحلة الابتدائية

 الدرجـــة  الثالثة  الثانية  الأولى
 

 6السنة 5السنة4السنة 3السنة2السنة1السنةالمحاور
   × × × × التقنيات الفلاحية

   × × × × ج يتقنيات النس

  × × × × × تقنيات التشييد

تكنولوجيات المعلومات 

 تصالوالا
  

×(*) 
 
× 

  . ينجز برنامج تكنولوجيات المعلومات والاتصال بالدرجة الثانية متى توفرت الظروف الملائمة لذلك: (*)    

  :تكنولوجيات المعلومات والاتصال    

إن التعامل مع تكنولوجيات المعلومات والاتصال بالمرحلة الابتدائية لا يرمي إلـى       
 للتلميذ مبكرا على اسـتعمال تكنولوجيـات        تدريب" تدريس مادة الإعلامية وإنما هو      

المعلومات والاتصال والتحكم في توظيفها والتعرف على مختلف مجالاتها التطبيقيـة           
"(*) من أجل تحرير مبادراته في السعي إلى امتلاك المعرفة والقدرة على التعلم الذاتي            

  : (*) وفي إطار تجسيم هذا التدريب تم تحديد الأهداف التالية 
  .ء الوسائل التعليمية بما يقرب مواضيع المعرفة من أذهان المتعلمينإغنا -
  .تيسير اندماج المعارف بإزالة الحواجز القائمة بين المواد المختلفة -
تمكين المتعلمين من بلوغ الاستقلالية فيما يتعلق بالبحث عن المعلومـات      -

 …ومعالجتها وتوظيفها 
ني سـواء داخـل المجموعـة       تعويد المتعلمين على أشكال العمل التعاو      -

  .الواحدة أو بين مجموعات مختلفة
  

   النسخة التجریبية– 2003. إدماج تكنولوجيات المعلومات والاتصال بالمرحلة الابتدائية من التعليم الأساسي الوثيقة المرجعية في (*) 
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   التمشي البيداغوجي - 4

لبيداغوجية التي تيسـر    لوجية على عدد من المقومات  ا      وتقوم أنشطة التربية التكن   
  .امتلاك الكفايات المتصلة بهذا المجال من قبل المتعلم

  :وتستند هذه الاختيارات البيداغوجية إلى المرجعيات التالية
   المقاصد التي أدرج من أجلها هذا المجال ضمن مجالات التعلم المدرسي-
    جعل المتعلم محور العملية التعليمية التعلّمية-
التي تهدف إلى جعل التعليم في خدمة التعلم، وتجعل من المعلم طرفا             المقاربات   -

  .يساعد المتعلم على تطوير كفاياته
لذلك، فإن تحديد الاختيارات المتصلة بالتمشيات البيداغوجية للتربية التكنولوجيـة          
هو توضيح للمسالك، وإنارة للسبل المؤدية إلى تملك الكفايات المتصلة بالمـادة ، وإلـى               

 لدى المتعلم، حتى يكون التعلم محققا لمقاصد إدراج هـذا           الكفايات الأفقية ير عدد من    تطو
  .النشاط ضمن خارطة المواد المدرسية وأهدافه

 المواقـف وحتى تكون أنشطة التربية التكنولوجية مجالا حقيقيا توفره المدرسة لاكتسـاب         
فقيـة، تقـوم الاختيـارات       المؤسسة لكفايات المجال وللكفايات الأ     والاتجاهات والمهارات 

  :المنهجية المنظمة للوضعيات التعليمية التعلمية على عدة مقاربات منها
  
  : المقاربة بالكفايات-4-1
  

فالتربية : تستند أنشطة التربية التكنولوجية إلى المقاربة بالكفايات في أبعاد مختلفة           
جزأة المتصـلة بمحـاور     التكنولوجية لا تهدف إلى إكساب المتعلم جملة من المعارف الم         

البرنامج المختلفة، وإنما تهدف أساسا إلى إكسابه كفايات تجعله قادرا على التصرف فـي              
 لحل مشكلات موظّفا في ذلك معـارف اكتسـبها وتقنيـات تملكهـا              وضعيات ذات دلالة  

  . تدرب عليهاومنهجية
قـاط  إن تضمين البرنامج عددا من المحتويات، لا يعدو أن يكون سوى تحديـد لن             

استدلال يُهتدى بها في تنظيم المواقف التعليمية التعلّمية، على أن يبقى الهـدف النهـائي               
للتعلم، هو امتلاك كفايات تعكس قدرة المتعلم على توظيف ثقافته التكنولوجية التي اكتسبها             

 تواجهه ضمن وضعيات دالة، مما يجعل المتعلم من خلال مواجهته لكل            حل مشكلات في  
، يطور كفاية للمادة، أو كفايات أفقية تسعى المدرسة إلى تطويرهـا مـن              وضعية مشكل 

  .خلال مختلف التعلمات التي تقترحها على المتعلم
  
  : مقاربة المشروع-4-2
  

تعتبر أنشطة التربية التكنولوجية من أفضل المجالات المتـوفرة لتجسـيم مقاربـة             
  .المشروع في الفعل التربوي
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ره من مجال فسيح للابتكار والتصور، وبما تتيحه مـن          فمقاربة المشروع، بما توف   
فرص للعمل الجماعي، ومن فضاء لتبادل الخبرات و تلاقح التجارب، هي المقاربة الأكثر             

  .ملاءمة لأنشطة التربية التكنولوجية أهدافا وإنجازا وتقييما
 فالتربية التكنولوجية بمختلف مكوناتها تجد في مقاربـة المشـروع أفضـل أداة             

يداغوجية تيسر مساعدة المتعلمين على امتلاك مختلف التقنيات واكتساب القـدرة علـى             ب
 تنطلق من حاجـات     مشاريع شخصية أو جماعية    فيها في إطار إنجاز      التحكماستعمالها و 

حقيقية نابعة من الرغبة في السيطرة على المحيط التكنولوجي والاقتصادي للمتعلم، أو من             
  .ن المعلومة و التواصل مع الآخرخلال الحاجة إلى البحث ع

لذلك فإن اعتماد مقاربة المشروع من قبل مختلف أنشـطة التربيـة التكنولوجيـة              
اختيار منهجي يجعل من التعلم في هذا المجال هادفا غير مجاني، ومكتسبا دلالته بالنسبة              

  . للفرد، و وظفيا غير متصنع
جام بـين المقاربـات المختلفـة       إن في اعتماد مقاربة المشروع تكريسا لمبدإ الانس       

 كـي يوظّـف   فمقاربة المشروع توفر مجالا مناسبا للمـتعلم        . المعتمدة في النشاط الواحد   
  .مكتسباته المحققة من خلال مختلف أنشطة التعلم

 بما توفره مـن     لإدماج التعلمات و من هنا فإن مقاربة المشروع تتيح مجالا ملائما            
، وهـو مـا يجعـل       معرفية مختلفة تمي إلى مجالات    فرص لتوظيف المتعلم لمكتسبات تن    

  .   مقاربة المشروع في انسجام واضح مع روح مقاربة الكفايات المكرسة لمبدإ الإدماج
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  التكنولوجياتكفايات مجال 
  

  .يستكشف المحيط التكنولوجي والاقتصادي •
  .يقترح تفسيرات أو حلولا لمسائل ذات طابع تكنولوجي أو اقتصادي 
  الأدوات و الوسائل و الطرق التكنولوجيّة و يُنتج بواسطتهايĄستعمل  
  .يتواصل بلغة التدريس للتعبير عن مقاصد تكنولوجية 

  
  .حل وضعيات مشكل دالة عن طريق إنجاز مشاريع متصلة بالمحيط التكنولوجي والاقتصادي: كفاية المادة 

  
 المحتوى  زةالأهداف المميّ  نات الكفايةمكوّ  نةالسّ

5  6  
  توضيحات

 المتعلّم تقنيات يوظّف
  .التشييد لإنجاز مشاريع

  .قراءة رسم تقني بسيط •
  .تجسيد رسم تقني بسيط •

  
  

  .قراءة رسم بيانيّ لدارة كهربائية •
تجسيد رسم بياني لدارة  •

 .كهربــائية
  
  

  .التواصل بلغة تقنية ملائمة •
  المحافظة على المحيط •

 

  تعرّف وقراءة: الرّسم التقني 
  التسطير •
 القص/ التقطيع  •
•



  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
ّـالثة من التّعليم الأساسي   للدّرجة الث

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

ياضياتبرنامج الرّ
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 منزلة الرّياضيات ودورها في تحقيق الكفايات الأفقيّة 
 

 التمشّيات البيداغوجيّة 
 

  :التعلّممجال  
 والمحتويات مكوّنات الكفايات والأهداف المميّزة 

 تضيحاووالتّ
 

 :التّقييم مجال  
 المنتتظرالأداء  
  ومؤشّراتهاقييمالتّ معايير 

  

  الفهرسـت
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  منزلة الرّياضيات ودورها 
  في تحقيق الكفايات الأفقيّة

  
  

  
م من ـره للمتعلّّـيُوفيجب أن  بما ،اتـ الرّياضيتدريس لّـيمث

 ،والاستدلال والتأليف التمرّن على الهيكلة التحسّـس والمحاولة وفرص
له حظوظا أوفر للتفاعل مع  يضمن بما  لديه لإنماء التفكير المنطقيوسيلة
 في مجتمع المعلومات ومسايرة عصر يشهد نسقا سريعا والانصهاربيئته 

  .للتطوّر
 المسـائل  حـلّ بما معنـاه    " الوضعيّات المشكل "التّعامل مع    ويظلّ

 والتمشّيات دواتالأ مستوى في للتعلّم الرّئيسي الدّافع و الرّياضيات جوهر
  .وغايته تدريسال منطلقو

 المعرفـي  التكـوين  إلـى  إضـافة  ،الرّياضـيات  تدريس هدفوي
المساهمة الفاعلة في تحقيق الكفايات الأفقيّة كمـا يبـرزه           إلى هاري،والم

  :الجدول التّالي 
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 مساهمة مادّة الرّياضيات في تحقيقها الكفايات الأفقيّة

تضمن تتيح مادّة الرّياضيات للمتعلّمين فرص استخدام طرائق متنوّعة وملائمة           يعبّر بالطّرائق الملائمة من أجل التّواصل 1
 .التّواصل المجدي بينهم

يقوم تدريس الرّياضيات على تـدريب المتعلّمـين علـى الاسـتثمار المحكـم               يستثمر المعطيات 2
 .للمعطيات المقدّمة ضمن وضعيّات مشكل

3  
 تكسب الرّياضيات المتعلّمين منهجيّات عمل ناجعة فـي معالجـة الوضـعيّات             يتوخّى منهجيّة عمل ناجعة

 .المشكل المطروحة عليهم

4  
إنّ إرساء فضاءات الموارد ييسّر انبثاق مبادرات تسمح للمتعلّمـين بتوظيـف              يوظّف التّكنولوجيّات الحديثة

 .التّكنولوجيّات الحديثة في تعلّم الرّياضيات

5  
هم علـى   تكسب مادّة الرّياضيات المتعلّمين معارف ومهارات ومواقف تسـاعد          ينجز مشروعا

 .إنجاز مشاريعهم بنجاح

6  
إنّ الكفاية النّهائيّة لمادّة الرّياضيات مستمدّة من هذه الكفاية الأفقيّة باعتبـار أنّ               يحلّ مسائل

 .الرّياضيات تعتمد حلّ وضعيّات مشكل تعلّما وتقييما

7  
يوظّف التّواصل للعيش مع الآخرين والعمـل       

  معهم
عمل المجمـوعي   يقوم بناء المفاهيم الرّياضيّة على الصّراعات العرفانيّة أثناء ال        

 .ممّا يكسب القدرة على التّواصل مع الآخرين والعمل معهم

8  
تسمح مادّة الرّياضيات للمتعلّمين بممارسة الفكر النّقديّ وذلك من خـلال مـا               يمارس الفكر النّقديّ

ّـره من فرص للنّقاش والتّعليل وإبداء الرّأي واقتراح البدائل فـي مسـتو             ى توف
 .التّمشّيات والنّواتج
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   :ذلك تحقيق على يساعد وممّا

  
  .وحاجاتهم ينالمتعلّم ونضج تتلاءم رياضيّة وضعيّات المدرّس تخيّر -
 رموز كفكّبالكفايات  صلة المهارات المتّبتنمية السّبل والأساليب الكفيلة إيجاد -

ق حقّتراتيجيات بناء الحلّ والتّوضع اسولها بصور مختلفة ّـالوضعيّة وتمث
 وإيجاد علاقات بين المفاهيم والتّبليغ بلغة خصيمن صحّة التمشّي الشّ

 على أن يضمن المدرّس حسن التعامل مع الصّراعات رياضيّة ملائمة،
 وتأطير المتعلّمين في نطاق العمل المجموعي بما يمكّنهم من العرفانيّة
 .حفيزوعة في مناخ من الارتياح والتّ لدورهم في المجمالسّليمالإدراك 

 وبعده التعلّم أثناء المتعلّمين مكتسبات تطوّر مدى عن تكشف تقييم أدوات بناء -
 .الاقتضاء عند والعلاج الدّعم أنشطة إنجاز بهدف
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  التمشّيات البيداغوجيّة

  
  

يستوجب تحقيق الكفايات التي ترمي مادّة الرّياضيات إلى بلوغها، توخّي            
  :يّة بيداغوجيّة تقوم بالأساس على منهج

  
  .اعتبار المتعلّم محور العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة •
 .تشجيع المبادرة والاستقلاليّة والتّرشّد الذاتي لدى المتعلّم •
 .تشجيع الصّراعات العرفانيّة •
 .حثّ المتعلّمين على إيجاد الحلّ بطرق متعدّدة •
ّـر للمتعلّمين فرصة المساهمة في      اعتماد تمشّيات بيداغوجيّة متنوّعة    •  توف

 .بناء المعارف
 .إيلاء الخطأ مكانة متميّزة في التّعلّم بوصفه منطلقا لتعلّمات جديدة •
إبراز أهميّة الحساب الذهني وتركيز الآليّات والحثّ على تـوخّي الدّقّـة             •

 .أثناء العمل
 :ضرورة تنويع الوضعيّات الرّياضيّة بما يضمن ممارسة  •

  .ة الاستكشافيّةالوضعيّ -
 .وضعيّة التّعلّم المنهجي -
 .الوضعيّة الإدماجيّة -
 .وضعيّة التّقييم -

ويحسن أن تكون هذه الوضعيّات مفتوحة تقبل أكثر من حلّ ويبيّن الجدول            
  .التّالي كيفيّة التّدرّج في معالجة الوضعيّة المشكل
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 المؤشّرات الاقتدارات

 فكّ رموز الوضعيّة

  تحديد مدلول الرّموز الرّياضيّة* 
اســـتخراج المعلومـــات مـــن نـــصّ الوضـــعيّة * 
  ...)في شكل جدول/في شكل مخطّط/المصوّرة/اللفظيّة(
  تمييز المعطيات وثيقة الصّلة بالوضعيّة من غيرها* 
  .تحديد المطلوب الصّريح* 

... *  

ل الوضعيّة ّـتمث
  بصور مختلفة

  إعادة صوغ الوضعيّة بأسلوب شخصيّ* 
  تعرّف وضعيّات شبيهة بالوضعيّة المقدّمة * 
أو تمثيلها بصور أو    / تجسيم الوضعيّة بوسائط محسوسة و    * 

  مخطّطات أو رموز
  .إنتاج وضعيّات بالقياس على الوضعيّة المقدّمة* 

... *  

إيجاد علاقات بين 
  المفاهيم الرّياضيّة

ــاهيم و *  ــيم المف ــدّدة  / تجس ــائط متع ــا بوس أو تمثيله
  ...)كتابة رمزيّة/رسوم/معدودات(

   المفاهيمتحديد العلاقة بين خاصيّات* 
  تعرّف أمثلة لتوضيح المفاهيم* 

... *  

وضع استراتيجيّات 
  بناء الحلّ

  تقديم تمشّ أو أكثر للحلّ* 
  استخدام تمشّيات مختلفة لحلّ وضعيّة* 
  اختيار الأدوات الرّياضيّة الملائمة* 
  تقدير نتائج العمليّات* 

... *  

تقييم التّمشّي المعتمد 
  والنّتائج الحاصلة

  تائج بمعطيات الوضعيّة والعمل المطلوبمقارنة النّ* 
  مقارنة التّمشّي المعتمد بتمشّيات الآخرين* 
  قبول تعديل التّمشّي المعتمد عند الاقتضاء* 

... *  

التّبليŸ بلغة رياضيّة 
  ملائمة

  إقامة روابط بين اللّغة الرّياضيّة واللّغة المتداولة* 
   رياضيّةالتّعبير عن وجهة النّظر بلغة* 
  مناقشة وجهة نظر الآخرين بلغة رياضيّة * 
  استخدام اللّغة الرّياضيّة الملائمة للوضعيّة* 
  صوغ الإجابات اللّفظيّة الملائمة للحلّ* 

... *  
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   مجال العلوم والتّكنولوجياكفاية
  

 حلّ وضعيّات مشكل دالّة

 المتّصلة بالرّياضياتالكفاية النّهائيّة 

  يحلّ وضعيّات مشكل دالّة إنماء للاستدلال الرّياض

        

 بتوظيف العمليّات على الأعداد •
 بالتّصرّف في المقادير •
 بتوظيف خاصيّات الأشكال الهندسيّة •

 

  التعلّـم مجال
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  مجال التّعلّم
 حلّ وضعيات مشكل دالّة  كفاية المجال -1

 

 .ل الرياضيّحلّ وضعيات مشكل دالّة إنماء للاستدلا  الكفاية النّهائيّة للمادّة-2
  
  
  
  

 المحتويات الأهداف المميّزةمكوّنات الكفاية السّنـة
5 6 

 توضيحات

ف 
ظي

تو
 ب

لّة
 دا

كل
ش

 م
ت

عيّا
ض

 و
حلّ

داد
لأع

ى ا
عل

ت 
ليّا

عم
ال

 

 الصّحيحة الطّبيعيّة   التّصرّف في الأعداد  * 
تكوينا وقراءة وكتابـة وتفكيكـا وتركيبـا        

    ومقارنة وترتيبا
  
  

إنجاز العمليّات الأربـع فـي مجموعـة        * 
 الأعداد الصّحيحة الطّبيعيّة

  ين الملاي* 
  المليارات* 
  
  
  
  الجمع والطّرح والضّرب* 
  القسمة الإقليديّة* 
  )القاسم عدد ذو رقمين فأكثر(
    خاصيّات القسمة-
   الكتابات المختلفة لعمليّة القسمة-
 عمليّات  3عبارات عدديّة ذات    * 

  على الأكثر
المضاعفات المشتركة لعـددين    * 

 صحيحين طبيعيّين فأكثر

×  
×  
  
  
  
×  
×  
  
×  
×  
×  
  
-  
 

-  
-  
  
  
  
-  
-  
  
-  
-  
-  
  
×  
 

يتدرّب المتعلّم أثناء دراسة العمليّـات علـى        * 
حساب عـددين مجموعهمـا والفـرق بينهمـا         

  .معلومان
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السّنة
 المحتويات الأهداف المميّزة مكوّنات الكفاية

5 6 
 توضيحات

داد
لأع

ى ا
عل

ت 
ليّا

عم
 ال

ف
ظي

تو
 ب

لّة
 دا

كل
ش

 م
ت

عيّا
ض

 و
حلّ

 

تعرّف قابليّة قسـمة عـدد       * 
  صحيŠ طبيعيّ

  

بناء جداول وبيانات إحصائيّة    * 
  واستثمارها

  
  
  
  

استثمار التّناسب في حساب    * 
  أعداد

  
  
  
  
  
  
  
  
  

صرّف في الأعداد العشريّة    التّ* 
تكوينا وكتابة وقراءة وتفكيكـا     

 وتركيبا ومقارنة وترتيبا

  9، 5، 3، 2قابليّات القسمة على * 
  
  

  جداول إحصائيّة* 
  :مخطّطات بيانيّة * 
  دائريّة -
 عصيّات -
  منحنيات -
  

  التّناسب الطّردي* 
  مفهومه -
 خاصيّاته -
 جداول تناسب -
  بتطبيقات حول التّناس* 
  السّلّم -
 النّسبة المائويّة -
 المسافة والسّرعة والزّمن -
 مقادير مناسبة لأعداد كسريّة -
  

 العدد العشريّ* 
 الجزء الصّحيح -
 الجزء العشريّ -

-  
  
  

×  
×  
  
  
  
  

×  
  
  
  

  
×  
×  
×  
  

×  
  
× 

×  
  
  

×  
×  
  
  
  
  

×  
  
  
  

  
×  
×  
×  
  

×  
  
- 

  .تستثمر قابليّات القسمة في اختزال كتابة عدد كسريّ* 
  
  

لا تمثّل الجداول والبيانات الإحصائيّة دروسا في حدّ        * 
ذاتها بل هي وسائل توظّف مـن خـلال الوضـعيّات           
الإشكاليّة المقترحة على المتعلّمين على امتـداد السّـنة         

  .الدّراسيّة
  
  

حثّ المتعلّمين علـى    اعتبار التّناسب طريقة تفكير و    * 
استخدامه في جميع الفرص المتاحة لتنظيم المعطيـات        

  وتحديد العلاقات بينها وبين المطلوب
إنجاز تطبيقات من قبيل التّحويلات في أنظمة القيس        * 

الكيلـومتر  (وفي سوق العملة وبين أنظمة قيس أخرى        
أو بـين   /أو بـين المتـر والقـدم و       /والميل البحري و  

أو بين الدّرجة المائويّة والفارنهايت     /ش و الصنتمتر والإن 
  ...)أو بين الدّرجة والغراد/و
  
  
  

يعتمد المتعلّم أنشطة القيس مدخلا لدراسـة الأعـداد         * 
العشريّة فيوظّف مكتسباته في هـذا المجـال لتكـوين          

  . الأعداد العشريّة وكتابتها وقراءتها
  :أمثلة 
  م7,5= دسم 5م و7= دسم 75 •
 م7,05= صم 5م و7= صم 705 •
 د1,025=مي 25د و1= مي 1025 •
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السّنة
 المحتويات الأهداف المميّزةمكوّنات الكفاية

5 6 
 توضيحات

داد
لأع

ى ا
عل

ت 
ليّا

عم
 ال

ف
ظي

تو
 ب

لّة
 دا

كل
ش

 م
ت

عيّا
ض

 و
حلّ

 

ــات الأربــع فــي *  إنجــاز العمليّ
  مجموعة الأعداد العشريّة

  
  
  
  
  

عـداد الكسـريّة    التّصرّف في الأ  * 
تكوينا وكتابـة وقـراءة وتفكيكـا       

  وتركيبا ومقارنة وترتيبا
  
  
  
  
  
  
  

 *      şإنجاز عمليّات الجمـع والطّـر
والضّرب فـي مجموعـة الأعـداد       

 الكسريّة

  الجمع* 
  الطّرح* 
  الضّرب* 
  القسمة* 
  عبارات عدديّة تشتمل على أعداد عشريّة* 
  
  

  العدد الكسري* 
  الكتابات المختلفة لعدد كسريّ* 
  الجزء الصّحيح لعدد كسريّ* 
العدد الكسريّ المساوي لعـدد صـحيح       * 

  طبيعيّ
العدد الكسري المحصور بـين عـددين       * 

  ليينصحيحين طبيعيّين متتا
  

  العدد الكسريّ العشريّ* 
  

  :الجمع * 
 مجموع عددين كسريّين فأكثر -
 :الطّرح * 
 الفرق بين عددين كسريّين -
 الضّرب* 
جذاء عدد صـحيح طبيعـيّ وعـدد         -

 كسريّ
 عبارات عدديّة تشتمل على أعداد كسريّة* 

×  
×  
×  
×  
×  
  
  
×  
-  
-  
-  

  
-  

  
  
-  

  
-  

  
-  

  
-  

  
  
- 

-  
-  
-  
-  
-  

  
  
×  
×  
×  
×  
  
×  
  
  
×  
  
×  
  
×  
  
×  
  
  
× 

  
  
  
  
  
  
  

لكسريّة على  في السّنة الخامسة تقتصر دراسة الأعداد ا      * 
الأعـداد الكسـريّة    (المتداولة في واقع المتعلّم المعـيش       

وتعتمد أنشطة في تجزئـة     )  والمساوية له  1الأصغر من   
  وحدات صحيحة لتكوين العدد الكسريّ وكتابته وقراءته

  وتستثمر في حلّ وضعيّات مشكل
في السّنة السّادسة يعتمد المتعلّم عمليّة القسمة الإقليديّة        * 

  مستوفاة مدخلا لدراسة الأعداد الكسريّةغير ال
  
  
  
  
  
  
  

يقتصر الضّرب في مجموعة الأعداد الكسـريّة علـى         * 
  ضرب عدد صحيح طبيعيّ في عدد كسريّ والعكس

300 × 3 3
5 

 =300×  
5

  

2 224 
3 

+
3

=
3 ×2=  3 
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السّنة
 المحتويات الأهداف المميّزة مكوّنات الكفاية
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  :الأعداد الصّحيحة الطّبيعيّة *   إنجاز عمليّات ذهنيّا* 
  رقم منزلة في عدد مقترح -
 عدد وحدات عدد مقترح -
 أكبر عدد من بين عددين مقترحين أو أصغرهما -
 عددان يحصران عددا مقترحا حسب شرط -
 د محصور بين عددين مقترحينعد -
 العدد السّابق مباشرة لعدد مقترح والعدد الموالي له مباشرة -
 العدّ وفق خطوة منتظمة -
 :العمليّات في مجموعة الأعداد الصّحيحة الطّبيعيّة * 
 مجموع عددين -
 الفرق بين عددين -
 مكمّل عدد إلى آخر -
 ضعف عدد -
 جذاء عددين -
 عدد أرقام جذاء عددين -
بعقد، بمائة كاملـة،    (يبيّ لعددين بالزّيادة أو بالنّقصان      الجذاء التّقر  -

 )بألف كاملة
 9، 5، 3، 2قابليّة قسمة عدد على  -
 9، 5، 3، 2باقي قسمة عدد على  -
عـدد فـي    ) نصف، ثلث، ربع، خمس، سدس، سبع، ثمن، تسع       ( -

 الحالات الميسورة
 عدد أرقام خارج قسمة إقليديّة -
يحـدّد  (يديّة بالزّيادة أو بالنّقصان     الخارج التّقريبيّ لعمليّة قسمة إقل     -

 ...)الخارج التّقريبي بعقد، بمائة كاملة، بألف كاملة
  أصغر مضاعف مشترك غير الصّفر لعددين مقدّمين -

  
× 
× 
×
×
×
× 
× 
  
× 
× 
× 
× 
× 
× 
× 
× 
  
-  
-  
× 
  
× 
× 
  
-  

  
× 
× 
×
×
×
× 
× 
  
× 
× 
× 
× 
× 
× 
× 
× 
  
× 
× 
× 
  
× 
× 
  
× 

يحرص المعلّـم علـى توزيـع       * 
مضامين برنامج الحسـاب الـذهنيّ      
على مختلف فترات السّنة الدّراسيّة     
ويعمل على ربطهـا ربطـا وثيقـا        
بمضامين الدّروس ويدعو المتعلّمين    
إلى اعتمـاده فـي حسـاب نتـائج         
العمليّات كلّما كـان ذلـك ممكنـا        
ّـهم علـى تنويـع تمشّـياتهم        ويحث

  رها عند الاقتضاءومناقشتها وتطوي
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 السّنة
 المحتويات الأهداف المميّزة نات الكفايةمكوّ

5 6 
 توضيحات

لأع
ى ا

عل
ت 

ليّا
عم

 ال
ف

ظي
تو

 ب
لّة

 دا
كل

ش
 م

ت
عيّا

ض
 و

حلّ
 داد

  :الأعداد العشريّة *  
  الجزء الصّحيح والجزء العشريّ لعدد عشريّ مقترح -
 رقم منزلة في عدد عشريّ مقترح -
 عدد وحدات عدد عشريّ مقترح -
 دد من بين عددين عشريّين مقترحين أو أصغرهماأكبر ع -
 عددان صحيحان طبيعيّان يحصران عددا عشريّا مقترحا -
 عدد عشريّ محصور بين عددين صحيحين طبيعيّين مقترحين -
 عدد عشريّ محصور بين عددين عشريّين مقترحين -
 عددان عشريّان يحصران عددا عشريّا مقترحا حسب شرط -
شرة لعدد عشريّ مقترح والعدد الصّحيح الموالي       العدد الصّحيح السّابق مبا    -

 له مباشرة
 العدّ وفق خطوة منتظمة -
 العمليّات على الأعداد العشريّة* 
 مجموع عددين عشريّين -
 الفرق بين عددين عشريّين -
 الفرق بين عدد عشريّ وعدد صحيح طبيعيّ في الحالات الميسورة -
 ت الميسورةالفرق بين عدد صحيح طبيعيّ وعدد عشريّ في الحالا -
 مكمّل عدد عشريّ إلى العدد الصّحيح الموالي له مباشرة -
 مكمّل عدد عشريّ إلى آخر جزؤه العشريّ أكبر من الجزء العشريّ للأوّل -
 1000 أو 100 أو 10جذاء عددين أحدهما عشريّ والآخر  -
 0,001 أو 0,01 أو 0,1جذاء عددين أحدهما  -
 في الحالات الميسورة... 0,5 أو 0,4 أو 0,3 أو 0,2جذاء عددين أحدهما  -
فـي الحـالات    ... 0,05 أو   0,04 أو   0,03 أو   0,02جذاء عددين أحدهما     -

 الميسورة
 0,001 أو 0,01 أو 0,1خارج قسمة عدد على  -
في الحالات  ... 0,4 أو   0,3 أو   0,2خارج قسمة عدد صحيح طبيعيّ على        -

 الميسورة

  
×  
×  
×  
×  
×  

  

×  
×  
×  
×  
  
×  
  
×  
×  
×  
×  

  

×  
  

×  
×  

  

×  
×  
×  
  
×  
× 

  
×  
×  
×  
×  
×  

  

×  
×  
×  
×  
  
×  
  
×  
×  
×  
×  

  

×  
  

×  
×  

  

×  
×  
×  
  
×  
× 

  



14  

  

السّنة
 المحتويات الأهداف المميّزة مكوّنات الكفاية

56
 توضيحات

عم
 ال

ف
ظي

تو
 ب

لّة
 دا

كل
ش

 م
ت

عيّا
ض

 و
حلّ

داد
لأع

ى ا
عل

ت 
ليّا

 

  
  
  
  
  
  
  
  
 

  :الأعداد الكسريّة * 
  الجزء الصّحيح من عدد كسريّ  -
 كتابة أخرى لعدد كسريّ حسب شرط -
  مقترحاعددان صحيحان طبيعيّان يحصران عددا كسريّا -
 عدد كسريّ محصور بين عددين صحيحين طبيعيّين مقترحين -
 مكمّل عدد كسريّ إلى العدد الصّحيح الموالي له مباشرة -
 أكبر عدد كسريّ من بين عددين كسريّين مقترحين أو أصغرهما -
 مقام مشترك لكتابتي عددين كسريّين مقترحين -
 العمليّات على الأعداد الكسريّة* 
 ينمجموع عددين كسريّ -
 الفرق بين عددين كسريّين  -
 الفرق بين عدد صحيح طبيعيّ وعدد كسريّ والعكس -
 جذاء عدد صحيح طبيعيّ وعدد كسريّ في الحالات الميسورة -
 التّناسب* 
 تحويلات في أنظمة القيس -
من مقدار معلـوم فـي الحـالات        ... 20%،  5%،  10%،  1% -

 الميسورة

  
-  
-  
-  
-  
-  
- 
- 
  
- 
- 
- 
- 
  
×  
×

  
×  
×  
×  
×  
×  
×  
  

×  
  
×  
×  
  

×  
×  
  
×  
×
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 المحتوياتالأهداف المميّزة مكوّنات الكفاية السّنـة
5 6 

 توضيحات

ف 
صرّ

التّ
 ب

لّة
 دا

كل
ش

 م
ت

عيّا
ض

 و
حلّ

ير
قاد

لم
ي ا

ف
 

التّصرّف في وحـدات قـيس      * 
  الكتل

  
التّصرّف في وحـدات قـيس      * 

  المساحة
  
  

 *      şإنجاز عمليّات جمـع وطـر
وضرب في نطاق الأعـداد التـي       

 تقيس الزّمن

  الطّنّ * 
  نطارالق* 
  

المتـــر المربّـــع وأجـــزاؤه * 
  ومضاعفاته

  الصّنتيار، الآر، الهكتار* 
  

ّـانية*    السّاعة، الدّقيقة، الث
مجموع عددين كلّ منهما يقـيس      * 

  الزّمن
الفرق بين عددين كلّ منهما يقيس      * 

  الزّمن
جذاء عددين أحدهما يقيس الزّمن     * 

 والآخر صحيح طبيعيّ 

×  
×  
  
×  
  
×  
  
×  
×  
  
×  
  
× 

-  
-  
  
-  
  
-  
  
-  
-  
  
-  
  
- 
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 السّنة
 المحتويات الأهداف المميّزة مكوّنات الكفاية

5 6 
 توضيحات

ل 
كا

ش
الأ

ت 
صيّا

خا
ف 

ظي
تو

 ب
لّة

 دا
كل

ش
 م

ت
عيّا

ض
 و

حلّ
يّة

س
ند

له
ا

 

  رسم أشكال على الشّبكة* 
  
  
  
  

بناء دائرة مركزهـا وشـعاعها      * 
  معلومان

  
  
  
  
  
  

رســم المســتقيمات باســتعمال * 
  المسطرة والكوس والبركار

 

  إحداثيّات عقدة على الشّبكة * 
  التّناظر المحوريّ * 
صورة شكل باستعمال التّنـاظر     * 

  المحوريّ
  

  البعد بين نقطتين في المستوي * 
  بعدرمز ال* 
  الدّائرة* 
  القرص الدّائري* 
الشّعاع، القطر، الحبـل، مركـز      * 

  الدّائرة
  تطبيقات باستخدام الدّائرة* 

  

  المستقيمات المتوازية* 
  المستقيمات المتعامدة* 
  الموسّط العمودي لقطعة مستقيم* 
ــط  *  ــزة للموسّ ــيّة المميّ الخاص

  العمودي لقطعة مستقيم
  
 

×  
×  
×  
  
  
×  
×  
×  
×  
×  
  
×  
  
×  
×  
×  
× 

-  
-  
-  
  
  
-  
-  
-  
-  
-  
  
×  
  

-  
-  
-  
- 

  
  
  
  
  

لدّائرة في إنجاز تطبيقات متعدّدة ومتنوّعة      توظّف ا * 
  :نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر 

تعيين موقع نقطة بعـداها عـن نقطتـين فـي            -
  المستوى معلومان

 نقل قطعة مستقيم -
 تحديد طرفي قطعة مستقيم منتصفها معلوم -
 

  

يتدرّب المتعلّم على رسم المستقيمات وبنائها أثناء       * 
أو /ترك له حريّة توظيـف هـذا و       التّعلّم المنهجي وت  

  ذاك أثناء التّعلّم الإدماجي والتّقييم
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 السّنة

 المحتويات الأهداف المميّزة مكوّنات الكفاية
5 6 

 توضيحات

ل 
كا

ش
الأ

ت 
صيّا

خا
ف 

ظي
تو

 ب
لّة

 دا
كل

ش
 م

ت
عيّا

ض
 و

حلّ
يّة

س
ند

له
ا

 

  رسم الزّوايا والرّمز إليها* 
  
  
  
  
  
  

  
  

  
رسم كـلّ مـن المسـتطيل       * 

والمربّع باسـتعمال المسـطرة     
والكوس والبركار استنادا إلـى     
خاصيّات الأضـلاع والزّوايـا     

  والقطرين
  
 

الزّاوية القائمة، الزّاوية الحادّة،    * 
ــة   ــة، الزّاوي ــة المنفرج الزّاوي

  المنبسطة 
  رمز الزّاوية* 
  قيس فتحة زاوية* 
  الدّرجة* 
  منصّف الزّاوية* 
  الزّاويتان المتتامّتان* 
  الزّاويتان المتكاملتان* 
  

  خاصيّات الأضلاع والزّوايا* 
  خاصيّات القطرين* 
  ور التّناظرمحا* 
  
  
  
 

×  
  
  
×  
×  
×  
×  
×  
×  
  
×  
×  
× 

-  
  
  
-  
-  
-  
-  
-  
-  

  
-  
-  
- 
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 المحتويات داف المميّزةالأه مكوّنات الكفاية السّنة

5 6 
 توضيحات

ل 
كا

ش
الأ

ت 
صيّا

خا
ف 

ظي
تو

 ب
لّة

 دا
كل

ش
 م

ت
عيّا

ض
 و

حلّ
يّة

س
ند

له
ا

 

رسم مثلّث استنادا إلى أقيسة     * 
  الأضلاع والزّوايا

  
  
  
  
  

بناء مثلّث استنادا إلى أقيسة     * 
  الأضلاع والزّوايا

  
 الخاصّـة   رسم الرّباعيّـات  * 

باستعمال المسـطرة والكـوس     
  والبركار

  المثلّث* 
  عناصره الأساسيّة* 
  أنواعه* 
  خاصيّات الأضلاع والزّوايا* 
  محاور التّناظر* 
  ارتفاعات مثلّث* 
  

 زوايا أقيسة فتحاتها بالـدّرجات    * 
90 ،60 ،45 ،30 ،15 ،120  
  

  شبه المنحرف* 
  خاصيّاته -
 أنواعه -
  :متوازيات الأضلاع * 
  متوازي الأضلاع -
 المعيّن -
 المستطيل -
 المربّع -
  خاصيّات كلّ منها* 

×  
×  
×  
×  
×  
×  
  
-  
  
  
-  
  
  
-  
  
  
  

  
- 

-  
-  
-  
-  
-  
-  
  
×  
  
  
×  
  

  
×  
  
  
  

  
× 

  
  
  
  
  
  
  
يتدرّب المتعلّم على رسم الزّوايا باسـتعمال المنقلـة كمـا           * 

، 45، 60، 90يتدرّب على بناء الزّوايا التي أقيستها بالدّرجـة        
 باستعمال البركار وتترك له حريّة اختيار هذا        120،  15،  30

  أو ذاك أثناء التّعلّم الإدماجي والتّقييم
يوظّف المتعلّم قدرته على بناء الزّوايا الخاصّة فـي بنـاء           * 

  مثلّثات
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 المحتويات الأهداف المميّزة مكوّنات الكفاية السّنة
5 6 

 توضيحات

يّة
س

ند
له

ل ا
كا

ش
الأ

ت 
صيّا

خا
ف 

ظي
تو

 ب
لّة

 دا
كل

ش
 م

ت
عيّا

ض
 و

حلّ
 

حساب قيس محـيط شـكل      * 
  مركّب من الأشكال المدروسة

  
  
  
  

حساب قيس مسـاحة شـكل      * 
  مركّب من الأشكال المدروسة

  
  
  
  
  
  

نشر متوازي المسـتطيلات    * 
  والمكعّب وصنعهما

  

  
  
  

ــاحة  *  ــيس المس ــاب ق حس
الجانبيّة والمساحة الجمليّة لكلّ    

ــ ــتطيلات م ــوازي المس ن مت
 والمكعّب

   محيط الدّائرة* 
  محيط المثلّث* 
  محيط متوازي أضلاع* 
محيط شكل مركّب من الأشكال     * 

  المدروسة
  

  مساحة متوازي أضلاع* 
  مساحة مثلّث* 
  مساحة شبه منحرف* 
  مساحة قرص دائريّ* 
مســاحة شــكل مركّــب مــن * 

  الأشكال المدروسة
  

  متوازي المستطيلات والمكعّب* 
  الأوجه -
 الأحرف -
 الرّؤوس -
  

 ـ *  ة والمسـاحة   المساحة الجانبيّ
ــوازي   ــن مت ــلّ م ــة لك الجمليّ

 المستطيلات والمكعّب

-  
-  
-  
-  
  
  
-  
-  
-  
-  
-  
  
  

-  
  
  
  
  
- 

×  
×  
×  
×  
  
  
×  
×  
×  
×  
×  
  
  

×  
  
  
  
  
×  
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ّـالثة الدّرجة النهـايةالأداء المنتظر ل  ث

ّـالثة  ايةـ نه في    حلّ على   ادراـق يكون المتعلّم    عليم الأساسيّ  من التّ  الدّرجة الث
أكثر من   ها من  عن كلّ  الإجابة تستوجب لا   ة بالنّسبة إليه تتضمّن أسئل    دلالة ذات ائلمس

   :وتتطلّب ثلاث مراحل
  

في مجموعة الأعداد الصّحيحة الطّبيعيّـة ومجموعـة       توظيف العمليّات الأربع     •
  الأعداد العشريّة

  توظيف عمليّات الجمع والطّرح والضّرب في مجموعة الأعداد الكسريّة •
 استعمال وحدات القيس المدروسة •
  أو مثلّث/لأشكال الهندسيّة عند رسم متوازي أضلاع وتوظيف خاصيّات ا •

 
  
  
  
  

 لخامسة السّنة انهـايةالأداء المنتظر ل

 حـلّ  على   ادراـق يكون المتعلّم    عليم الأساسيّ  من التّ  السّنة الخامسة  ايةـ نه في  
أكثر من   ها من  عن كلّ  الإجابة تستوجب لا    بالنّسبة إليه تتضمّن أسئلة    دلالة ذات ائلمس
   :وتتطلّب حلتينمر

  
في مجموعة الأعداد الصّحيحة الطّبيعيّـة ومجموعـة       توظيف العمليّات الأربع     •

  الأعداد العشريّة
 توظيف عمليّات الجمع والطّرح والضّرب على الأعداد التي تقيس الزّمن •
 استعمال وحدات القيس المدروسة •
ستنادا إلـى   أو مربّع ا  /توظيف خاصيّات الأشكال الهندسيّة عند رسم مستطيل و        •

  خاصيّات القطرين
 

  مـييقالتّ الــمج
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  معایير التّقييم ومؤشّراتها
  
  

ارــالمعي
 صّـن

 ارــالمعي
 راتهــ مؤشّبعض

  الملائم أويلالتّ 1

  .تقديم مخطّط ملائم لحلّ وضعيّة* 
  .تمثيل الوضعيّة برسم أو مخطّط* 
  .صحّة التّمشّي في إنجاز مرحلة من مراحل الحلّ* 
  .و مخطّط بيانيّمعالجة معطيات مقدّمة في شكل جدول إحصائيّ أ* 
  .تحويل معطيات إلى جدول إحصائيّ أو مخطّط بيانيّ* 

... * 

 صحّة الحساب 2

  .إنجاز العمليّات الأربع في مجموعة الأعداد الصّحيحة الطّبيعيّة* 
  .إنجاز العمليّات الأربع في مجموعة الأعداد العشريّة* 
يّ في آخـر    عدد كسر (إنجاز عمليّات الجمع و الطّرح والضّرب       * 

  .في مجموعة الأعداد الكسريّة) عشريّ أو صحيح
إنجاز عمليّات الجمع و الطّرح والضّرب على الأعداد التي تقيس          * 

  .الزّمن
... * 

3 

الاستعمال 
الصّحيح لوحدات 

 القيس

  .إجراء تحويلات متعلّقة بأنظمة القيس* 
  .اختيار الوحدة المناسبة* 

... *  

4  
استعمال خاصيّات
 الأشكال الهندسيّة

  .أو مربّع استنادا إلى خاصيّات القطرين/ تطيل ورسم مس* 
  .رسم متوازي أضلاع*  
  .رسم مثلّث استنادا إلى أقيسة الزّوايا والأضلاع* 

... *  

ّــة  5   الدق

  تقديم طريقة مختصرة للحلّ* 
  التّحقّق من صحّة الحلّ* 
  .جابة عن سؤال متعدّد المراحلالإ* 
  .ول متعدّدة لوضعيّة إشكاليّةاقتراح حل* 

... *  
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   منزلة اللّغة العربيّة ودورها في تحقيق الكفايات الأفقيّة
  
  

فهـي اللّغـة    تحظى اللّغة العربيّة بمنزلة مركزية في المنظومة التربوية التونسيّة،            
 ـ              ارة الوطنيّة التي بها يتجذّر المتعلّم في هويّته الوطنيّة وبواسطتها يتŋصّـل فـي الحض

وهي أداته الرّئيسيّة التي يعتمدها في التّواصل مع الآخرين والتّعبير          . العربيّة الإسلاميّة 
 وتبعـا   .عن المفاهيم والمعاني الذهنيّة أو الوجدانيّة والإفصاş عن مشاعره وحاجيّاتـه          

لذلك فهي تŁعلĿّم في كافة المراحل تعليما يضمن حذقها وإتقانها بما يمكّن مـن اسـتعمالها                
  .حصيلا وإنتاجا في مختلف مجالات المعرفةت
  

  : إنّ تدريس العربيّة يهدف عبر مختلف أنشطتها إلى تحقيق المقاصد التّربويّة التّالية 
غرس روح الاعتزاز في نفوس النّاشئة بلغتهم ودعم إيمـانهم بقـدرتها علـى               -

  .مواكبة العصر في تطوّره الحضاريّ والعلميّ
ى المتعلّمين بإغناء زادهم اللّغوي وتمكينهم مـن حـذق          تنمية الملكة اللّغويّة لد    -

أساليب العربيّة وتراكيبها وصيغها كتابة ومشافهة بما يعـزّز قـدرتهم علـى             
 .التّواصل مع الآخرين

توثيق صلتهم بواقعهم قصد تهيئتهم للاندماج في الحياة الاجتماعيّة والعيش مع            -
 .الآخرين

 .يهمتنمية خيالهم وإيقاظ طاقة الإبداع لد -
توسيع دائرة معارفهم وثقافتهم بتمكينهم من فرص البحث ومعالجـة المشـاكل             -

 .وإنجاز المشاريع
تنمية قدراتهم اللّغويّة التّواصليّة بتوظيـف التّكنولوجيـا الحديثـة للمعلومـات             -

 .والاتّصال
تدريبهم على النّقد والتّقييم وتوخّي منهجيّات ناجعة مـن أجـل بنـاء مواقـف                -

 .شخصيّة
 عاطفتهم وصقل أذواقهم بإيقافهم على ما في العربيّة مـن أسـرار فنيّـة          تغذية -

  .وجماليّة
 

  : وبناء على ذلك  أقيم برنامج اللّغة العربيّة على الكفايات التّالية 
  كفاية التّواصل الشّفوي •
 كفاية قراءة النّصوص  •
 كفاية إنتاج النّصوص  •
 كفاية توظيف قواعد اللّغة والرّسم •
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  نظام الوحدات
  

 :التّعليميّة -مفهوم الوحدة التّعلّميّة -1
  

تعليميّة تدمج مجموعة من الأنشطة     -تعرّف الوحدة بكونها وضعيّة تعلّميّة    
بشكل يضفي معنĻى على التّعلّمات ويفضي إلى إكساب المتعلّم جملة من القدرات            

قابلة للتّوظيف في معالجة القضايا المطروحة فـي        ) معارف، مهارات، مواقف  (
  .ار الاهتمام وحلّ المشكلات المطروحةإطار مد

  :وتتيح الوحدة باعتبارها شكلا من أشكال تنظيم أنشطة التّعلّم 
 تجنّب التّدرّج الخطّيّ للتّعلّمات  - أ 
تحقيق تدرّج لولبيّ يمكّن من العودة المستمرّة للمفاهيم المدروسة بغايـة            - ب 

 كتسبات الجديدةتدقيقها ومراقبتها وإغنائها بما يسمح ببناء قاعدة متينة للم
تواصل شفويّ، قراءة، قواعـد اللّغـة،       (ترابط مختلف الأنشطة والموادّ       - ج 

 بما يضمن اندماجها لتحقيق الكفاية التّواصليّة الشّاملة) إنتاج كتابيّ
تقييم مكتسبات المتعلّمين تقييما دوريّا ومعالجة صعوبات التّعلّم لديهم في            - د 

 إبّانها تجنّبا للفشل غير الدّالّ
استكشاف وبحث، هيكلة وإدمـاج،     : ص فترات لكلّ نشاط تعلّميّ      تخصي  - ه 

 تقييم وعلاج
 .توزيع محتويات التّعلّم توزيعا متوازنا على امتداد السّنة الدّراسيّة  - و 

 
 :بنية الوحدة  -2

  
تتكوّن الوحدة في مجال اللّغة العربيّـة مـن مجموعـة أنشـطة يـؤمّن               

ر على التّواصل الشّـفويّ وإنتـاج       استخدامها إنماء كفايات تكفل للمتعلّم الاقتدا     
  .النّصوص المتنوّعة بتوظيف الأدوات اللّغويّة التي تقتضيها مقامات التّواصل

  :تتألّف الوحدة من 
 مجموعة أنشطة تندرج ضمن مادّة القراءة  - أ 
 مجموعة أنشطة تتّصل بقواعد اللّغة - ب 
 مجموعة أنشطة تتعلّق بالإنتاج الكتابيّ  - ج 
  . واصل الشّفويّمجموعة أنشطة تتعلّق بالتّ  - د 
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  التّمشّيات البيداغوجيّة
  

يرمي تدريس اللّغة العربيّة إلى إنماء قدرات المتعلّمين التّواصليّة، وتسهم مختلف           
واستنادا إلى ذلك ينتظر من المعلّـم أن        . أنشطتها بنسب متفاوتة في تحقيق كفاية التّواصل      

    :يعمل في كلّ الأنشطة على 
  .افعة إلى التّفاعل مع مختلف التعلّماتتنويع مقامات التّواصل الدّ •
تخيّر الوضعيّات المستمدّة من واقع المتعلّمين والكفيلة بخلق الشّعور بالحاجـة            •

 .لديهم لاستعمال مكتسباتهم المعرفية واللّغوية استعمالا وظيفيّا
 .اعتبار خطإ التلميذ منطلقا لتعلّمات جديدة •
 . الفصيحة انطلاقا من زاده اللّغويّتشجيع المتعلّم على التّواصل بالعربيّة  •

  
  :إنّ كفايات التعلّم الأربع المتّصلة باللّغة العربيّة 

  يتواصل شفويّا    
  يقرأ نصوصا متنوّعة    
  ينتج نصوصا متنوّعة    
  يوظّف الأبنية اللّغويّة وقواعد الرّسم    

 شفويّا أنشطة اللّغة العربيّة يومياوبممارسة . تندمج في وحدة تعليميّة متكاملة
ضمن الوحدة تنمو تلك الكفايات ويتيسّر توظيفها بصورة طبيعية بحسب مقتضيات وكتابيّا 

 .المقام
  

ولتحديد محتويات الوحدة التّعليميّة� ينطلق المعلّم من خصوصيات كلّ مجال تعلّم           
كمـا  . ويحرص على ضمان الخطّ الرّابط بين مختلف الأنشطة والحصص داخل الوحـدة           

 � والتقييم التشخيصي والعلاج)الاكتشاف والهيكلة والإدماج  (تعلّم بŋنواعه   يضمن ظهور ال  
  .في مظاهره المختلفة

  :ولتحقيق ذلك يمكن اعتماد التمشّي الآتي 
  .تحديد الأداء المرتقب لكلّ كفاية في مستوى الوحدة •
 تحديد مدارات الاهتمام التي تقوم عليها الوحدة والقيم التي تنعقد عليها السّندات            •

 .في اتجاه الكفايات الأفقيّة حسب ورودها في السّندات
 .مراعاة تواتر المدارات بشكل متوازن •
في ضوء الأداء المرتقـب     ) النّصوص(اختيار السّندات المكتوبة لكفاية القراءة       •

 .في كفاية الإنتاج
إحكام الرّبط بين نمط النّصوص المعتمد فـي القـراءة والتّـدريبات الخاصّـة              •

 .كتابيّبالإنتاج ال
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...) مواقـف /مشاهد/نصوص/قصص(اختيار سندات متنوّعة للتّواصل الشفويّ       •
وقد تكون سندات القراءة سندات للتّواصل الشفوي سواء أكانـت نصوصـا أم             

 .شخصيّات أم مواقف
فـي  ) صرف وتصريف /نحو/رسم(توفير فرص استثمار مكتسبات قواعد اللّغة        •

 .تدريبات الإنتاج الكتابي
 ـ التعليمية توزيعا يراعي التّوازن المطلوب بين التعلّم والتّق        توزيع الوحدات  • يم ي

 . والدّعم والعلاج وفق النسق المناسب للمتعلّمين
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  توصيات منهجيّة
  
  

  :في التّواصل الشّفوي  )1
ّـالثة على التّراكيب المحقّقة للعمل اللّغوي المباشر وغير  - التّركيز في الدّرجة الث

 .المباشر
امل تثير الرّغبة في التّواصل لدى المتعلّمين باستعمال تخيّر وضعيّات ومح -

التّراكيب والبنى المحقّقة للعمل اللّغوي المستهدف بالتّعلّم حتّى لا يتحوّل نشاط 
 .التّواصل الشّفويّ إلى مجرّد ترديد لقوالب لغويّة جاهزة وهياكل لفظيّة منمّطة

الحصّة الواحدة كلّما كانت تشجيع المتعلّمين على استعمال تركيبين أو أكثر في  -
 .هذه التّراكيب محقّقة للعمل اللّغويّ المقصود بالتّعلّم

تنويع مقامات التّواصل بما يحمل المتعلّمين على الاستعمال الطّبيعيّ الميسور  -
 .للتّراكيب

 .حثّ المتعلّمين على تنويع تعابيرهم وإغنائها بالطّريف من الأفكار والمفردات -
ّـخصيّة في التّواصلتشجيع المتعلّمين -  . على توظيف معيشهم وتجاربهم الش

  
  :في القراءة  )2
ترغيب المتعلّمين في قراءة النّصوص بصوغ فرضيّات وبالبحث عن معلومات  -

 .في إطار تحقيق مشروع قرائيّ
تهدف القراءة السّريعة إلى تنمية قدرة المتعلّم على بناء المعنى عن طريق  -

 .المخالطة السّريعة للمكتوب
تتمحور أنشطة القراءة حول بناء المعنى، وذلك يستوجب المحافظة على وحدة  -

 .النصّ
تلعب القراءة الصّامتة دورا أساسيّا في مساعدة المتعلّمين على بناء المعنى انطلاقا  -

 .من المقروء، وذلك يحتّم على المدرّس تخصيص فترات هامّة لهذا النّشاط
تابيّ بتمكين المتعلّمين من التّعرّف على نمط توظيف أنشطة القراءة في الإنتاج الك -

 .وتحليله إلى مكوّناته ومحاكاته ثمّ إنتاجه) السّرد مثلا(الكتابة 
المعلّم مدعوّ إلى تجنّب القراءة المثاليّة المجانيّة في بداية الحصّة وإلى توجيه  -

 .ة متنوّعةالمتعلّمين إلى القراءة الهادفة باعتماد تعليمات وتدريبات ومهمّات قرائيّ
 .تمكين المتعلّمين من إنماء رصيدهم اللّغويّ واستعماله في سياقات مناسبة -
تدريب المتعلّمين على نقد المقروء واتّخاذ مواقف من الاحداث والشّخصيّات  -

 .وتقديم البدائل
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فقد أدرجت ضمن القراءة باعتبارها نشاطا قرائيّا يمارس على المطالعة أمّا 
 :ونقترح بخصوصها التّوجيهات التّالية ) قصص متنوّعة (النّصوص الطّويلة

ينمو سلوك المطالع بنموّ سلوك القارئ، ويتنزّل التّعامل مع القصّة ضمن مشروع             -
 .المتعلّم القرائيّ، ويتدرّج شيئا فشيئا نحو الإنتاج الشّخصيّ والإبداع

هم علـى التّعـاون     يعمل المعلّم على تنمية البعد التّواصليّ لدى المتعلّمين وتشجيع         -
 .والعمل ضمن الفريق

يشجّع المعلّم المتعلّمين على إبداء الرّأي بما يساعد على تنمية الفكر النّقـديّ، ولا               -
يقف إبداء الرّأي عند الاستحسان أو الاستنكار بل يتجاوزهما إلى اقتراح البـدائل             

 .الوجيهة
 على حفظ النّصوص  أيضا أدرجت ضمن برنامج القراءة باعتبارها تقوم      المحفوظات

  :الشّعريّة والنّثريّة ونقترح بشأنها التّوصيتين التّاليتين 
يستوجب الأداء الجيّد للمحفوظ التّدريب المتواصل على التّنفّس ورفع الصّـوت أو             -

  .خفضه وتغيير سرعة الأداء حسب ما يقتضيه المعنى ويمليه الذّوق
نصات الدّالّ علـى الاهتمـام      يحرص المعلّم على تدريب المتعلّمين على حسن الإ        -

 .والمفضي إلى إبداء الرّأي في المحفوظ وفي أداء بعضهم البعض
 

 :في قواعد اللّغة  )3
 .يندرج تعلّم قواعد اللّغة ضمن المقاربة التّواصليّة -
يهدف تدريس قواعد اللّغة إلى مساعدة المتعلّمين على القراءة والتّواصل الشّـفويّ             -

 .والإنتاج الكتابيّ
قواعد اللّغة على أنّها وسائل لا غايات وذلك بخلق الحاجة إليها في عمليّـة              تدرّس   -

 .التّواصل
 .يجدر بالمدرّس أن يعتمد في دروس قواعد اللّغة النصّ منطلقا وممارسة وتطبيقا -
اقتراح وضعيّات ذات طابع اندماجيّ قصد تمكين المتعلّمين من توظيف مكتسباتهم            -

 .في الإنتاج
 .مكّن المتعلّمين من اجتناب التّصريف الآلي للأفعالاعتماد وضعيّات ت -

 

  :في الإنتاج الكتابيّ  )4
اعتبار حصص الإنتاج الكتابيّ فترات مميّزة يتدرّب فيها المتعلّمون علـى إنتـاج              -

 .نصوص متنوّعة تمكّنهم من تطوير قدراتهم التّحريريّة
مقامـات وسـندات    تمكين المتعلّمين من فرص كافية للإنتاج الكتابيّ انطلاقا من           -

 .متنوّعة أصيلة تخلق لديهم الحاجة إلى التّواصل كتابيّا
التّركيز عند الإصلاح على الأخطاء التي لها علاقـة مباشـرة بطبيعـة القـدرة                -

 .المستهدفة
إتاحة فرص كافية يمارس فيها المتعلّمون تقييم ما ينتجونه من نصوص تقييما ذاتيّا              -

 .أو تقييما متبادلا
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  لّممجال التّع
 يتواصل المتعلّم باستعمال اللّغة العربيّة مشافهة وكتابة  كفاية المجال-1

    

 يحاور الآخر منجزا أعمالا لغويّة محترما السّلوكات التّواصليّة  كفاية المادّة-2
  

 6 5 المحتوى الأهداف المميّزةمكوّنات الكفاية السّنة

  يأمر* 

العمل اللّغويّ المباشر عـن     السّياق هو الذي يدلّ على خروج       
وهذه نماذج يمكن الاهتـداء     . مقصده الأصليّ إلى غرض آخر    

  :بها 
   ألم تخرج بعد  -

  
  
  
× 

  
  
  
× 

 × ×   أليست هذه الطّريق المؤدّية إلى المنتزه  - يثبت ويقرّر* 
 × ×   أتريد أن أرافقك  -  يعرض* 
 × ×  ما الذي أخّر أبي إلى هذه السّاعة   -  يعبّر عن حيرته* 
 × ×   أين حذائي  -  يتعجّب* 
 × ×   متى ينطلق هذا القطار  -  يتبرّم* 
 × ×   أتدوس زهور الحديقة  -  يستنكر* 

ينجز بصيغة 
الاستفهام أعمالا 

لغويّة غير 
  مباشرة

  يتوعّد * 
... *  

 × ×   أين المفرّ  -

  :يستعمل فاء السّببيّة ليعلّل 
  
  

  الأمر* 

 ـ         ة ذلـك   يشترط في الفاء أن تدلّ على السّببيّة الجوابيّة، وقرين
  ).جواب+ شرط + إن (إمكان استبدال تركيبها بتركيب شرط 

  :وهذه نماذج يمكن الاهتداء بها 
  . ايتني فنشتغلÉ معا-

× × 

 × ×  . لا تسرع فتسقطĿ-  النّهي* 
 × ×  . أين بيتك فأزوركĄ-  الاستفهام* 
 × ×  يوما فأخبرĄه بما فعل المشيب ليت الشّباب يعود -  التّمنّي* 

  يعلّل طلبه

 × ×   ألا تنزلÊ فنتحدّثĿ  -  العرض* 
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 يحاور الآخر منجزا أعمالا لغويّة محترما السّلوكات التّواصليّة  كفاية المادّة-2
  

 6 5 المحتوى الأهداف المميّزةمكوّنات الكفاية السّنة
  ماض+ إلاّ إذا + مضارع مرفوع +  لا -  يعبّر عن الاستثناء بالشّرط*

)İتĄمĄلا أتكلّم إلاّ إذا ص(   × × 

  أمر+ فـ + ماض +  إن - يعبّر عن الأمر المشروط* 
 × ×   )إن فرغتĿ من الأكل فاغسل يديك(

  ماض+ إن + مضارع مرفوع +  أÉ -  يعبّر عن الاستفهام المشروط* 
)  ĄكŁتĆيĄعĆدĿتĆسËا ĆنËي إËتÍأĿت Éأ(  × × 

  ماض+ لما /لـ+ ماض +  لو -  يعبّر عن امتناع وقوع المفترض* 
)ĄكŁتĆمĄرŇكÉأĿي لËنĿتĆزُر ĆوĿل(  × × 

  )مĄنĆ يĄزĆرĄعĆ يĄحĆصËدĆ(مضارع مجزوم + مضارع مجزوم +  من -   يقيّد الحدث بالعاقل*
ــه +  أيّ - ــاف إلي ــزوم + مض ــارع مج ــزوم + مض ــارع مج مض

   )أÉيُّ رĄجُلٍ يُكŇرËمĆكĄ أÉكŇرËمĆهُ(
× × 

  )مĄهĆمĄا تŁخŇطÍŒË أÉصĆفĿحُ عĄنŇكĄ(مضارع مجزوم + مضارع مجزوم +  مهما -  يقيّد الحدث بغير العاقل* 
ــه +  أيّ - ــاف إلي ــزوم + مض ــارع مج ــزوم + مض ــارع مج مض

)ĆدËصŇقÉأ ĆدËصŇقĿانٍ تĿكĄم ČيÉأ(   
× × 

   مضارع مجزوم+ مضارع مجزوم +  كيفما -  يقيّد الحدث بالكيفيّة والهيئة* 
)ÍأĿافĿكŁت ĆدËهĿتĆجĿا تĄمĿفĆيĿك (  

× × 

  مضارع مجزوم + مضارع مجزوم +  متى -  يقيّد الحدث بالظّرفيّة الزّمانيّة* 
)ĄارٍكĿظËتŇنËي اËي فËنĆدËجĿت ĆرُجŇخĿى تĿتĄم (  

× × 

  ينجز الشّرط

  مضارع مجزوم + مضارع مجزوم + حيثما /أينما/ أنّى-  يقيّد الحدث بالظّرفيّة المكانيّة* 
  ) تĿذŇهĄبĆ أÊطĿارËدĆكĄأÉيĆنĿمĄا (

× × 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 2

PROGRAMME DE FRANCAIS 
 

 
 

Sommaire 
 
 
 
1-   Le statut du français 

           
2-  L’approche par compétences 

2-1- les principes 
2-2- les concepts 
2-3- la pédagogie de l’intégration 
2-4- la pédagogie différenciée 
2-5- un enseignement / apprentissage privilégiant la compétence de 
communication 
2-6- un enseignement / apprentissage organisé en modules  
2-7- une pédagogie active centrée sur l’apprenant  
2-8- le rôle de l’enseignant 
 

3- Les thèmes 
 

4- Les compétences visées 
4-1- Les compétences transversales  
4-2- Les compétences terminales 
4-3- Les composantes de la compétence terminale (ou compétences 
disciplinaires) 
4-4- Les contenus 
4-5- Tableau de présentation  

 
5- Choix méthodologiques 

   
6- Evaluation 

6-1- L’ordinogramme 
6-2- Les performances 
6-3- Les critères  
6-4-  Les indicateurs de critères 
 
 
 
 
 



 3

1- LE STATUT DU FRANCAIS 
 

Les langues étrangères sont enseignées dès le premier cycle de l’enseignement de base 
en tant qu’outils de communication et moyens d’accès direct aux productions de la pensée 
universelle et ce qu’elle véhicule comme techniques, théories scientifiques et valeurs 
civilisationnelles, afin de préparer les jeunes à suivre leur évolution et à y contribuer d’une 
manière qui permette à la fois d’enrichir la culture nationale et d’assurer son interaction avec 
la culture universelle . 

 

C’est en référence à cette  finalité qu’est défini le statut du français dans la loi 
d’orientation de l’éducation et de l’enseignement scolaire n° 80-23 juillet 2002 

 
Article 9 « L’école est appelée essentiellement à donner aux élèves les moyens : 

- de maîtriser la langue arabe, en sa qualité de langue nationale ; 
- de maîtriser deux langues étrangères au moins. 

 

Etant la première langue étrangère étudiée par l’élève tunisien, le français devra 
contribuer à sa formation intellectuelle, culturelle et scientifique. 

 

Il sera pour l’élève un moyen complémentaire pour : 
- communiquer avec autrui ; 
- découvrir d’autres civilisations et cultures et se situer par rapport à elles ; 
- accéder à l’information scientifique et technique. 

 
2- L’APPROCHE PAR COMPETENCES    
 L’enseignement/ apprentissage du français repose sur les principes et les concepts 
d’une approche par compétences. Approche qui vise l’acquisition par l’élève de compétences 
durables, susceptibles de l’aider à communiquer dans des situations de plus en plus 
complexes. 
L’approche par compétences permet : 
 - de donner du sens aux apprentissages en faisant travailler l’élève dans le cadre de 
situations significatives pour lui. 

- de rendre les apprentissages plus efficaces en 
o mettant l’accent sur ce qui est  fondamental 
o garantissant une meilleure fixation des acquis 
o aidant à mobiliser les savoirs, savoir-faire et savoir-être antérieurs 
o évaluant de façon continue les acquis en vue de remédier très vite aux 

insuffisances ; 
- de fonder les apprentissages ultérieurs. 
 
2-1-  Les principes 

 
Cinq principes fédérateurs, liés à l’apprentissage, sous-tendent l’approche par compétences . 
 

PRINCIPE 1 : « Le tout n’est pas la somme des parties. » 
 

Ce principe développe l’idée que le maître doit aller au-delà de la juxtaposition des 
apprentissages en permettant aux élèves de réaliser des activités favorisant l’intégration de 
leurs acquis pour en assurer une réelle maîtrise et garantir le développement de compétences. 
Exemple : un élève qui identifie un sujet, un verbe, un adjectif, qui connaît les formes des verbes être 
et avoir, est rarement capable de lui-même d’intégrer ces diverses notions dans un énoncé cohérent 
pour décrire, à un tiers, une personne qu’il aura rencontrée dans la rue. 
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PRINCIPE 2 : « Tout n’a pas la même importance.» 
 

Ce principe véhicule l’idée que ce qui est nécessaire et essentiel à un niveau d’études donné 
peut ne plus l’être à un autre niveau d’où la nécessité de hiérarchiser les compétences visées 
d’un niveau à l’autre et de n’évaluer que ce qui est fondamental (compétence de base) et donc 
indispensable à la poursuite des apprentissages ultérieurs. 
 

PRINCIPE 3 : « Même le plus compétent commet des erreurs.» 
 

Ce principe développe l’idée qu’apprendre c’est « se donner le droit à l’erreur ». Cela 
implique non seulement de tolérer un taux d’erreurs mais de fixer un seuil d’erreur acceptable 
pour les apprentissages fondamentaux : seuil en deçà duquel on ne peut confirmer la maîtrise 
de la compétence. 
 

PRINCIPE 4 : « Ce qui distingue le professionnel expert de celui qui ne l’est pas 
réside, notamment, dans son pouvoir efficace à remédier.» 

 

Ce principe suppose qu’apprendre c’est «changer, avancer, évoluer…». Des 
événements divers peuvent, cependant, empêcher ce changement (notion mal comprise, mal 
intégrée, mal appliquée, confondue avec une autre, etc.). Pour que l’enseignant puisse soutenir 
l’apprentissage de ses élèves, les épreuves d’évaluation qu’il aura à construire doivent lui 
permettre d’identifier la nature des erreurs commises pour établir un diagnostic sur les 
difficultés rencontrées et mettre en place des stratégies de remédiation adéquates. 

 
PRINCIPE 5 : « Ce qui est significatif pour l’enfant résiste mieux à l’usure du temps.» 
 

On veillera donc à construire des situations d’apprentissage, d’entraînement ou 
d’évaluation qui aient du sens pour l’enfant et qui lui permettent de découvrir l’aspect 
utilitaire des acquis. On n’oubliera pas que ce qui a du sens pour l’enfant se trouve, non 
seulement dans les situations de la vie quotidienne, mais aussi, dans l’univers de l’imaginaire.  
 

2-2-  Les concepts  
 

Une compétence est la capacité de mobiliser et d’intégrer un ensemble, suffisant à un 
moment donné, de savoirs, de savoir- faire et de savoir-être pour résoudre une situation-
problème nouvelle, familière et significative. 

Une compétence est en fait un savoir-agir en situation. 
 

Exemple  
« Produire un énoncé pour raconter un événement que l’on a observé pour en informer un 

destinataire donné ». cette activité suppose la mobilisation et la coordination de plusieurs 
capacités et connaissances. 
 

Une compétence transversale est la capacité de mobiliser et d’intégrer un ensemble, 
suffisant à un moment donné, de savoirs, de savoir-faire et de savoir-être communs à 
plusieurs disciplines pour résoudre des situations-problèmes nouvelles, familières 
significatives et diverses. 
Exemple  

« Communiquer de façon appropriée ; exploiter l’information ; exercer sa pensée 
critique ; travailler en équipe… ». 
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Une compétence terminale est la capacité de mobiliser et d’intégrer à l’intérieur d’une même 
discipline un ensemble de compétences disciplinaires (composantes de la compétence 
terminale) préalablement maîtrisées pour résoudre des situations-problèmes nouvelles, 
familières significatives et complexes à la fin d’une période déterminée (un degré ou un 
cycle). 
 
Exemple : la compétence terminale en lecture au 1er cycle.  
Intégrer les mécanismes de base de la lecture pour :   

- lire des textes courts et variés 
- rendre compte oralement ou par écrit de sa compréhension d’un texte.  

 
Une composante de la compétence terminale (terme équivalent à compétence 
disciplinaire) est la capacité de mobiliser et d’intégrer un ensemble, suffisant à un moment 
donné, de savoirs, de savoir- faire et de savoir-être liés à la discipline (activités de lecture, 
d’écriture et d’expression orale) pour résoudre une situation-problème nouvelle, familière et 
significative. 
 
Une capacité est l’aptitude à exercer un certain type d’activité cognitive et / ou gestuelle sur 
un certain contenu. 
Exemples  
Identifier, établir des relations, comparer, émettre des hypothèses, lire, écrire, composer et 
décomposer… 
 
Un objectif spécifique est le résultat de l’exercice de la capacité sur un contenu. Il se traduit 
par un comportement observable et évaluable . 
Exemples 

- Identifier les deux constituants de la phrase simple. 
- Composer une phrase à partir d’éléments (étiquettes-mots). 
- Emettre des hypothèses sur la suite d’un récit. 

 
2-3- UNE PEDAGOGIE DE L’INTEGRATION 

      « La pédagogie de l’intégration repose sur la mise en place d’un processus 
d’apprentissage qui ne se contente pas de cumuler des connaissances et savoir-faire mais qui 
permet de mobiliser ces connaissances et savoir-faire pour résoudre des situations-problèmes 
qui ont du sens pour l’élève ».  
 

Ce processus met donc en relation aussi bien des notions propres à une discipline que 
des savoirs communs à plusieurs disciplines ou encore des savoirs «sociaux » (interactions et 
capacités relationnelles). 

 
2-4- UNE PEDAGOGIE DIFFERENCIEE 
 

Chaque élève apprend un peu à sa manière. Certains privilégient «l’écoute » (les 
auditifs ) comme porte d’accès aux savoirs, savoir-faire et savoir-être ; d’autres préfèrent     
«le voir» (les visuels) ; d’autres encore préfèrent le « toucher ». Il y a aussi ceux qui ont 
besoin d’un temps plus ou moins long pour réfléchir…Compte tenu de cette diversité et pour 
garantir l’égalité des chances à tous les élèves et permettre à chacun d’eux de progresser selon 
son rythme et ses potentialités, il revient à l’enseignant de respecter, dans la mesure du 
possible, le rythme de chacun en se montrant inventif et en mettant en œuvre des procédures 
pédagogiques à la fois rigoureuses et variées permettant aux apprenants de tirer le maximum 
de profit. 
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2-5- UN ENSEIGNEMENT / APPRENTISSAGE PRIVILEGIANT LA 
COMPETENCE DE COMMUNICATION 

 

 «  C’est en communiquant qu’on apprend le mieux une langue étrangère, qu’on en 
saisit le fonctionnement réel. ». 
 

L’une des fonctions privilégiées de la langue est la communication. Comme cette 
dernière se pratique plutôt qu’elle ne s’enseigne, il est indispensable, dans une classe, de créer 
les conditions optimales encourageant les échanges inter-élèves. 

Dans cette perspective, l’enseignement  du français doit viser avant tout à développer 
chez l’élève la capacité à utiliser la structure, la tournure, la formule, l’énoncé….qu’il faut en 
fonction de la situation dans laquelle se fait la communication : c’est-à-dire respecter les 
règles sociales d’utilisation de la langue par la prise en compte :  

- du contexte ; 
     - du sujet ; 
     - de l’intention  de communication ; 
     - du rang social et du statut du récepteur… 
 

On ne s’adresse pas de la même manière à un parent, à un ami, à un inconnu… ; dans 
la rue, à la maison, au travail… 
 
     Cependant, l’accent mis sur les pratiques langagières et la compétence de 
communication ne doit pas faire oublier les activités plus spécifiques visant la réflexion sur 
certaines règles de fonctionnement de la langue dans le but de les maîtriser progressivement : 
maîtrise contribuant à l’amélioration de la qualité des énoncés.  
 

2-6- UN ENSEIGNEMENT / APPRENTISSAGE ORGANISE EN 
MODULES 
     

L’organisation des apprentissages en modules, s’inscrit dans la logique de la 
pédagogie d’intégration. Le module constitue, en effet, une partie du contenu global du 
programme. Cette partie est délimitée sur la base d’un thème et/ou de situations qui sont 
significatifs pour l’apprenant et donnent du sens aux apprentissages. 

 

 Ce thème est aussi le principe organisateur et intégrateur des objectifs spécifiques qui, 
en se conjuguant et en s’intégrant, permettent la maîtrise des compétences.  

 

Le choix du module comme mode d’organisation des activités d’apprentissage répond 
aux exigences suivantes : 
 - éviter une progression linéaire des apprentissages ; 

- mettre en place une progression spiralaire des apprentissages qui permet des 
retours fréquents sur les notions étudiées pour leur mise au point, leur contrôle 
et leur enrichissement ; 
- répartir d’une façon équilibrée les contenus d’apprentissage (savoirs, savoir- 
faire) sur l’ensemble de l’année ; 
- planifier des moments spécifiques pour chaque type d’activité (exploration-
structuration-intégration- évaluation) ; 

 - articuler les différentes activités ; 
 - évaluer périodiquement les acquisitions. 
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2-7- UNE PEDAGOGIE ACTIVE, CENTREE SUR L’APPRENANT 
  

  Article 2 de loi d’orientation : L’élève est au centre de l’action éducative . 
 

Dans le cadre d’une approche par compétences, l’élève occupe une place centrale dans 
le processus pédagogique. Dans cette perspective, on veillera à : 

- tenir compte des besoins des élèves, de leur âge, de leurs capacités et de leur rythme 
de travail ; 

- les motiver en  appréciant et en valorisant leurs efforts ; 
- éveiller leur curiosité ; 
- stimuler leur imagination ; 
- tirer profit de l’erreur dans le processus d’apprentissage ; 
- développer l’esprit d’équipe dans la réalisation d’activités de groupe et de projets de 

classe. 
 
2-8- L’ENSEIGNANT 

 

a/ Son rôle 
      La mise en place de l’approche par compétences confère un rôle essentiel à l’enseignant. 
Il est le « maillon fort » de cette approche : le chaînon qui établit le lien entre le programme 
et l’élève. Une tâche fondamentale qui est à sa portée compte tenu de ses compétences et de 
son expérience. 
 
b / Sa formation  
      L’enseignant est appelé à investir ses connaissances, son expérience et ses pratiques 
pédagogiques en tenant compte des visées de la nouvelle approche et des différents concepts 
qui la sous-tendent et à prendre en charge sa propre formation. 
 
c / Ses attitudes    
   * à l’école     

 L’enseignant est partie prenante de la vie de l’école et de la vie à l’école. Aussi est-il 
invité à adhérer pleinement au travail d’équipe et à respecter les règles qui en découlent,             
à savoir :  

- la concertation permanente avec ses collègues ; 
- la participation à l’édification de projets d’école ; 
- la collaboration à des tâches communes (entre maîtres d’une même 

école, d’un même degré…) ; 
- l’établissement de liens entre les principaux partenaires de l’action 

éducative et particulièrement les parents… 
 
* en classe 
Dans sa classe, le maître est convié à : 

- créer les conditions qui favorisent la réussite des élèves : les 
apprentissages réussis doivent beaucoup au climat de confiance créé 
par l’adulte ; 

- passer du statut d’enseignant «dispensateur de savoir » par moments 
(notamment lors des apprentissages structurés) à celui de «personne-
ressource » à d’autres moments (lors des travaux de groupes /de 
recherche…) ; 
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- devenir partenaire de ses élèves dans la construction et la réalisation de 
projets de classe ; 

- introduire des techniques d’animation permettant à l’élève de devenir 
acteur de sa formation ; 

- prendre des initiatives. 
 
* à l’égard des parents 

- entretenir des relations permanentes avec les parents pour les tenir 
informés des progrès réalisés ou des  difficultés persistantes de leur(s) 
enfant(s) 

- établir une forme de partenariat pour les impliquer dans la vie de 
l’école. 

 
 
3- Les thèmes 

Les thèmes sont choisis en fonction des valeurs éducatives qu’ils véhiculent. Ils 
constituent des contextes dans lesquels l’élève évolue et font intervenir plusieurs 
apprentissages effectués dans le cadre d’une ou de plusieurs disciplines. Les thèmes retenus 
seront traités tout au long des 6 premières années de l’E.B. (arabe et français). 
 

L’exploitation de ces thèmes par le maître amènera l’enfant : 

- à avoir une vision du monde qu’il sera invité à discuter, à critiquer ou à confirmer : 
attitude qui contribuera à l’affirmation de soi ; 

- à s’approprier des valeurs et des comportements qui lui permettront de s’intégrer et 
de vivre en société.  

Les thèmes retenus dans ce programme sont fédérateurs de sous- thèmes (centres 
d’intérêt). Ces sous- thèmes serviront de contexte à l’exercice des compétences visées et de fil 
conducteur au module et ce, à travers les situations de communication  et projets qui seront 
proposés aux élèves. 
 
a / Santé et bien- être 

L’élève fait preuve de prévention, d’hygiène, de sécurité et de bien- être. 
 Exemples de sous- thèmes : l’hygiène alimentaire et corporelle- le sport… 
 
b / Environnement 

L’élève découvre son environnement et joue un rôle dans la protection, la 
conservation et l’amélioration de cet environnement. 

 Exemples de sous-thèmes : la vie en famille- à l’école- la pollution- la protection de 
l’environnement… 
 
c / Médias et nouvelles technologies 
          L’élève   • exerce son esprit critique sur les produits proposés ; 
            • utilise les nouvelles technologies (T.I.C.) pour une recherche simple. 
 Exemples de sous-thèmes : la télévision- l’ordinateur-le  journal- internet… 
 
d / Paix et tolérance 

L’élève respecte les valeurs de paix et de tolérance et apprend à vivre avec les autres. 
Exemples de sous-thèmes : les relations de bon voisinage- l’intégration à l’école 
(élèves de nationalités différentes, élèves handicapés…) 
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e / Solidarité et citoyenneté 
L’élève agit en conformité avec son identité culturelle, ses droits et ses devoirs. 
Exemples de sous-thèmes : l’amitié- l’entraide- le civisme 

 
f / Travail et loisirs 

L’élève reconnaît la valeur : 
- de tout métier ou profession assuré par les citoyens. 
- du travail et de son impact positif sur la vie personnelle, professionnelle et 
sociale de tout citoyen. 
- des loisirs dans l’équilibre et le développement de la personnalité. 

 Exemples de sous-thèmes : les loisirs- les métiers – les professions- les vacances- les 
excursions... 
 
g / Culture et découverte du monde 

L’élève découvre progressivement de nouveaux horizons. 
 Exemples de sous-thèmes : les voyages- les rencontres- les activités culturelles... 
 
h / Initiative et projet 

L’élève parvient à réaliser individuellement et / ou dans le cadre d’un 
groupe un projet qui réponde réellement à ses besoins ou à ceux du 
groupe.  
Exemples de sous-thèmes : 
- un coin de lecture - la correspondance scolaire – un journal électronique- une mini-
entreprise : coopérative scolaire, chorale...  

 
4- COMPETENCES VISEES 

 
4-1 – Les compétences transversales 

      

Les compétences transversales sont par définition plus englobantes  que les 
compétences à acquérir dans une discipline donnée (compétences disciplinaires). 
      

Elles s’exercent dans une panoplie très large de situations et de contextes et sont 
mobilisées dans plus d’une discipline. 
 

  Exemple : La compétence méthodologique qui consiste à «mettre en œuvre  des méthodes de 
travail efficaces (organiser son travail, gérer le temps…)», sera mobilisée par l’élève chaque 
fois qu’il aura à effectuer un travail quels que soient la discipline concernée (math, sciences, 
langue…) et / ou le domaine visé (sportif, culturel). 
     

 Les compétences transversales trouvent leur contexte de réalisation dans les différents 
thèmes traités. 

 

      Ces compétences sont visées dès le début de l’apprentissage mais sont appelées au fil 
des jours à s’exercer dans des situations- problèmes de complexité progressive tout au long du 
premier cycle de l’enseignement de base (six années). Elles sont à développer et à apprécier 
globalement. 
 

     Celles retenues dans les programmes du 1e cycle de l’enseignement de base (toutes 
disciplines confondues arabe/français) sont classées en quatre catégories. Elles sont de l’ordre  

- de la communication ; 
- de la méthodologie ; 
- de l’individuel et du social ; 
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- de l’intellectuel. 
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Ordre Compétences transversales Capacités 
de

 la
 

C
om

m
un

ic
at

io
n 

Communiquer de façon appropriée 

• Ecouter les autres. 
 
• Prendre la parole et s’exprimer de façon compréhensible. 
 
• Utiliser le registre de langue adéquat. 

Mettre en œuvre des méthodes de travail efficaces 

• Organiser son travail personnel. 
• Planifier son travail : gérer son temps. 
• Accomplir une tâche : bien présenter son travail. 
• Sélectionner une stratégie (démarche) appropriée à la tâche demandée. 
• Faire des choix et les justifier. 

m
ét

ho
do

lo
gi

qu
e 

Exploiter les technologies de l’information et de la 
communication ( T.I.C.) 

• Connaître des objets, des concepts, des environnements, du vocabulaire… propres 
aux T .I.C. 
• Utiliser les T.I.C. pour accomplir une tâche. 

Travailler  en coopération 

• Définir les règles de vie pour le groupe-classe 
• Respecter les règles de vie au sein de la classe. 
• Exercer des responsabilités individuellement ou au sein d’un groupe. 
• Vivre ensemble. 
• Planifier un travail avec les autres. 
• Effectuer un travail avec les autres. 
• Ecouter l’autre et tenir compte de ses propos. 
• Accepter de modifier sa position en fonction de la position de l’autre. 
• Evaluer (apprécier sa participation et celle de ses pairs à chacune des étapes du 
travail, accepter d’être évalué et s’auto – évaluer ). 

In
di

vi
du

el
 e

t s
oc

ia
l 

Réaliser un projet 

• S’inspirer de ce qui est lu, vu, entendu ou reçu pour concevoir un projet. 
• Réaliser un projet individuel en relation avec l’enseignement du français 
(conception, planification, réalisation, évaluation). 
• Mettre en texte un projet. 
• Participer activement à un projet de classe et d’école en mobilisant ses 
compétences linguistiques et transversales. 
• Présenter un projet. 
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Ordre Compétences transversales Capacités 

Exploiter l’information 

• Rechercher et sélectionner l’information, savoir consulter et utiliser un fichier, un 
plan simple, un mode d’emploi, un dictionnaire. 
• Organiser ou réorganiser les informations réunies. 
• Utiliser l’information pour mener à bien une tâche, un projet… 
 

Résoudre des problèmes. 

• Identifier les composantes de la situation de communication.   
• Formuler des hypothèses et les vérifier. 
• Choisir une stratégie appropriée (démarche personnelle suivie  pour trouver une 
solution à un  problème) et en rendre compte. 
 
 

in
te

lle
ct

ue
l 

Exercer sa pensée critique. 
• Porter un jugement. 
• Exprimer un avis personnel. 
• Evaluer immédiatement une situation pour prendre position. 
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4-2- Les compétences terminales  
Les trois compétences terminales suivantes, parce que terminales, constituent les 

compétences les plus intégrantes du programme de français. Ces trois compétences doivent 
être maîtrisées par l’élève au terme du 1er cycle de l’enseignement de base correspondant 
aux quatre années d’apprentissage de la langue française. 

 

* Enoncés des compétences terminales  
Compétence 1  Liée au savoir-communiquer oralement (écouter, comprendre, parler). 
 

 Intégrer les acquis linguistiques (savoirs, savoir-faire et savoir être) dans des énoncés 
oraux cohérents et intelligibles pour : 

- manifester sa compréhension d’un message oral ; 
- rendre compte d’un événement de la vie quotidienne ; 
- communiquer avec autrui dans le cadre d’une situation significative. 

 
Compétence 2 Liée au savoir-lire. 

Intégrer les mécanismes de base de la lecture (décodage et encodage)  pour : 
- lire des textes variés ; 
- rendre compte oralement et / ou par écrit de sa compréhension d’un texte. 

 
Compétence 3 Liée au savoir-écrire. 

Intégrer les acquis linguistiques (savoirs savoir-faire et savoir être) dans des énoncés 
écrits variés et cohérents. 

 
4-3- Les composantes des compétences terminales (ou compétences 

disciplinaires) 
Chacune de ces trois compétences terminales forme une cible constituée de micro-

compétences disciplinaires qui s’organisent et qui s’intègrent : les composantes de la compétence 
terminale. 
 
 

Structuration du programme selon l’approche par compétences 

Compétence terminale 1 
liée à l’oral 

 
 

Compétence terminale 2 
liée à la lecture 

 

Compétence terminale 3 
liée à l’écriture 

Composantes de la compétence 
terminale 

Composantes de la 
compétence terminale 

Composantes de la 
compétence terminale 

Exemples 
-Manifester sa compréhension 
d’un message oral. 
- Adapter son discours à la 
situation de communication. 

 

Exemples 
- Donner du sens à un 
message écrit. 
- Intégrer les mécanismes 
de base de la lecture dans 
la recherche et la 
construction du sens d’un 
texte. 

Exemples 
- Ecrire correctement le 
vocabulaire d’usage étudié. 
- Intégrer, dans des énoncés, 
les acquis liés au 
vocabulaire spécifique à la 
situation de communication. 
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4-4- Les contenus : caractéristiques générales 
 
L’objectif de l’enseignement/apprentissage est d’installer la compétence à comprendre et à 

produire des discours variés à l’oral et à l’écrit dans des situations diverses tout en assurant 
l’acquisition progressive des règles de fonctionnement de la langue. 
 

Ainsi le contenu linguistique comprendra trois volets : 
* un contenu grammatical déterminé sous forme de catégories morpho-syntaxiques ; 
* un contenu déterminé sous forme d’objectifs de communication et 
de types de textes ; 
* un contenu lexical déterminé essentiellement en référence à des thèmes ainsi qu’à 
la fréquence d’emploi. 

 
Au 3ème degré de l’enseignement de base, les élèves s’entraîneront à la pratique du français 

dans des situations de communication. L’acquisition de compétences grammaticales se fera à ce 
stade de manière explicite. 
 
Les supports 
 

Le choix des supports devra permettre à l’élève de rendre compte d’événements de la vie 
quotidienne, de découvrir progressivement certains aspects de la vie en France et dans d’autres pays 
et d’avoir une connaissance de la culture de ce pays. Et ce, grâce au recours à des supports sonores, 
visuels, textuels... 
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4-5- TABLEAU DE PRESENTATION 
 

1. Compétences, Composantes, Objectifs spécifiques et Contenus-matières 
 
 Les compétences, composantes, objectifs spécifiques et contenus présentés dans ce tableau de façon linéaire, doivent être envisagés en étroite 
interaction les uns avec les autres. 

Compétence terminale liée au savoir-communiquer oralement  
Intégrer les acquis linguistiques (savoirs, savoir-faire et savoir-être) dans les énoncés oraux cohérents et intelligibles 
pour : 

- manifester sa compréhension d’un message oral ; 
- rendre compte d’un événement de la vie quotidienne ; 
- communiquer avec autrui dans le cadre d’une situation significative. 

 
L’oral   - 1 – Réception / compréhension 

Composantes de la 
compétence terminale Objectifs de communication / objectifs spécifiques  Contenus 2ème 

degré 3ème degré 

3 e/4e 5e 6e ECOUTER 
 
 

Ecouter l’autre 
 

 
 
 
COMPRENDRE 

Manifester sa 
compréhension d’un 

message oral. 

 
 
 
* Etre attentif à ce que dit l’autre. 
* Respecter le temps de parole de l’autre (ne pas 
l’interrompre). 
 
 
* Modifier son attitude en fonction des informations 
reçues par l’expression corporelle, le dessin, l’exécution 
de consignes orales. 
* Répondre à des questions. 
 

 
* des chants. 
* des poèmes. 
* des consignes de travail. 
* des dialogues. 
* des contes 
 

x 
x 
x 
x 
x 
 

 

x 
x 
x 
x 
x 

x 
x 
x 
x 
x 

 
Remarque : Le code utilisé 
* Les pointillés (…) signifient que la notion a été abordée au cours de l’année mais pas nécessairement maîtrisée : niveau de sensibilisation. 
* La croix (x) signifie que la notion doit faire l’objet d’activités destinées à en assurer l’acquisition. 
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L’oral   - 2 – Production et interaction  
Composantes de la 

compétence terminale 
Objectifs de communication / objectifs 

spécifiques Contenus 2ème 
degré 3ème degré 

3e/4e  5e 6e PARLER 
Réciter 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Intégrer les acquis 
liés aux règles de 
prononciation et  

aux  schémas 
 intonatifs 

 
 
 
 

 
 

 
* S’exercer à des jeux d’intonation … 
* Articuler clairement (diction). 
* Dire un poème de façon expressive. 
* Interpréter un chant. 
*Apprécier un chant, un poème (l’aspect 
esthétique, la mélodie…). 
 
 
 
 
* Articuler correctement les phonèmes du 
français. 
* Lier et enchaîner les mots et les phrases. 
* Respecter l’intonation correspondant à des 
énoncés déclaratif, interrogatif, exclamatif et 
impératif. 

 
* jeux d’intonation. 
* saynètes. 
* histoires courtes, événements. 
* Sons communs au français et à l’arabe ; 
exemples : [u]- [i]- [a]- [l]- [m]- [r]… 
*  Sons propres au français opposés à des sons 
arabes ; exemples : [y/u]- [y/i]- [p/b]- [f/v]…  
* Opposition : [∂/e]   
* Opposition voyelles orales / voyelles nasales : 
[a/â]- [o/ô]- [e/ε]… 
* Opposition voyelles nasales : [â/ô]- 
[ien/ienne] 
* Opposition voyelle ouverte / fermée [ej/œj]- 
[eil/euil]… 
* Voyelle fermée + r-[εr/œr] (er/eur) 
* Prononciation des nombres (à 2 et 3 chiffres) 
* Le e caduque (jouerai / pâtisserie). 
* Les liaisons obligatoires. 
* L’enchaînement consonantique. 
* L’intonation déclarative 
                        exclamative 
                        interrogative 
                        impérative.      

 
x  
x 
   
x 
 

 
x 
 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 

 
x  
x 
   
x 
 

 
x 
 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 

 
x  
x 
   
x 
 

 
x 
 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
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L’oral   - 3 -  

Composantes de la 
compétence terminale 

Objectifs de communication / objectifs 
spécifiques Contenus 2ème 

degré 3ème degré 

   3e/4e  5e 6e 
 

Etablir un contact 
social 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

Adapter son discours 
à la situation de 
communication 

 

 
- Communiquer en situation : 
* Saluer/ prendre congé de quelqu’un. 
* Prendre et demander des nouvelles de 
quelqu’un. 
* Accueillir/ remercier/ s’excuser. 
* Exprimer un sentiment. 
* Demander/ donner des informations. 
* Réagir à une demande d’informations. 
* Réagir par le non-verbal (geste, mimique…) en 
signe d’écoute attentive.  
* Echanger des répliques dans le cadre d’une 
conversation. 
- Utiliser, dans des énoncés significatifs, les 7 
structures de la phrase simple. 
 
* Prendre en compte les éléments constitutifs 
d’une situation de communication : qui parle ? à 
qui ? pour dire quoi ? dans quelles circonstances 
(temps, lieu…) ? 
* Employer les formules de politesse (s’il vous 
plaît, merci, je voudrais…) 
* Adapter son comportement et son message à la 
situation et au statut de l’interlocuteur (le 
tutoiement, le vouvoiement…). 
 

 
* La phrase à présentatif. 
C’est + GN (voilà + GN) 
Voilà + GN/ C’est + adverbe + adjectif 
Il y a + GN/ il y a + GN + adjectif 
Il y a + GN + pour  + GN, etc. 
* La phrase à verbe être / avoir 
GN + Verbe être + GN/GNP/ adjectif 
GN + Verbe avoir + expansion. 
 * La phrase sans complément 
GN + Verbe (Sonia mange) 
* La phrase à complément direct (c.o.d) 
GN + V+GN (Il dessine un lapin) 
* La phrase à complément indirect 
GN + V+GNP 
* La phrase à deux compléments  
GN + V+GN+GNP  
(Elle prête sa gomme à sa camarade) 
* La phrase impersonnelle  
Il pleut. Il fait beau. Il faut+ infinitif… 

 
x 
 
x 
 
x 
 
 
 

x 
 
x 
 
x  
 
 

x 
 
 
x 

 
x 
 
x 
 
x 
 
 
 

x 
 
x 
 
x  
 
 

x 
 
 
x 

 
x 
 
x 
 
x 
 
 
 

x 
 
x 
 
x  
 
 

x 
 
 
x 



 17

 
2ème 

degré 3ème degré Composantes de la 
compétence terminale 

Objectifs de communication / objectifs 
spécifiques Contenus 

3e/4e  5e 6e 
  

 
 
 
 
 
* Utiliser les types et formes de phrases. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

* Utiliser des phrases complexes. 

* Les types de phrases 
- la phrase interrogative  
interrogation totale (est-ce que.. ?),  
partielle (où ? qui ? combien ? quand ? 
pourquoi ?…) 
- la phrase déclarative 
- la phrase exclamative (l’intonation 
exclamative et l’adverbe exclamatif) 
- la phrase impérative 
 
* Les formes de phrases 
- phrase affirmative  
- phrase négative     ne…pas  
                                ne….plus 
                                ne….jamais 
 
* L’expansion de la phrase  
(lieu - temps - manière) 
 
* La phrase complexe 
- la coordination par et          
- la subordination : parce que 
- pour + infinitif 
- je crois que… 

 
 
x 
 
x 
 
x 

x 
 

  
 

x 
x 
 
 
 
  
x 
 
 
x 
x 
x 
x 
 
 
 
 

 
 
 
x 

 

x 
 

x 

x 
 

  
 

x 
x 
x 
 
 
  
x 
 
 
x 
x 
x 
x 

 
 
 
x 

 

x 
 

x 
x 
 
 
x 
x 

x 

x 
 
  
x 
 
 
x 
x 
x 
x 
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L’oral   - 4 -  
Composantes de la 

compétence terminale 
Objectifs de communication / objectifs 

spécifiques Contenus 2ème 
degré 3ème degré 

   3e/4e  5e 6e 
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Intégrer les acquis 
liés à la narration, à 
la description et à 

l’injonction 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Intégrer la notion 
de temps dans des 

énoncés significatifs 

* Raconter une histoire simple/ un événement. 
* Inventer une étape (début, suite, fin) ou 
introduire des variantes cohérentes à un récit. 
* Décrire un  animal, une personne, un lieu, un 
état/ un comportement. 
- Situer un événement, une personne, un objet, un 
lieu…dans le temps et dans l’espace. 
- Décrire des actions en les nommant et les 
caractérisant. 
 
 
* Emettre des hypothèses. 
*  Ordonner / interdire. 
*  Donner un conseil. 
* Enoncer une consigne de travail. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
- Utiliser correctement les termes temporels. 
- Utiliser correctement les formes verbales 
 

* Les constituants du GN 
Les déterminants 

- les articles définis/ indéfinis 
- les adjectifs possessifs 

 

Le nom 
- nom propre / commun 
- genre et nombre 

 

L’expansion du GN 
- l’adjectif qualificatif 
- le complément de nom / lieu / temps 
- la relative avec « qui / que / où » 

 
Les substituts du GN 

- le / la / les  
- il / ils - elle / elles 

L’énumération avec « et »    
Le comparatif : comme, le plus, la plus 
 
Le verbe 
- les verbes du 1er groupe au présent/ au passé 
composé/ à l’impératif / au futur. 
- les verbes du 2e groupe au présent/ au passé 
composé/ à l’impératif / au futur. 
- les verbes usuels du 3e groupe au présent/ au passé 
composé/ à l’impératif / au futur. 
- verbes être et avoir au présent 
- verbe être et avoir au passé composé, futur 
- verbes pronominaux usuels : au présent  
au passé composé et au futur  
- l’imparfait et le passé simple seront utilisés 
occasionnellement (lors de l’exploitation d’un 
conte).  

 
x 
x 
 
 

x 
x 
 
 

x 
x 
 
 
 
x 
x 
x 
 
 
 
 
x 
 
x 
 
 

x 
x 
 
x 
 
 

 
x 
x 
 
 

x 
x 
 
 

x 
x 
x 
 
 
x 
x 
x 
x 
 
 
 
x 
 
x 
 
 

x 
x 
x 
 
x 

 
x 
x 
 
 

x 
x 
 
 

x 
x 
x 
 
 
x 
x 
x 
x 
 
 
 
x 
 
x 
 
 

x 
x 
x 
 
x 

L’oral - 5 -  
Composantes de la 

compétence terminale 
Objectifs de communication / objectifs 

spécifiques Contenus 2ème 
degré 3ème degré 
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3e/4e  5e 6e  
 

 
Prendre position 

 
 
 
 
 
 
 

Intégrer dans un 
énoncé les acquis 

liés au  vocabulaire     
spécifique à une 

situation 
 
 
 
 

 

 
* Donner un avis personnel. 
* Exprimer l’accord, le désaccord / le 
refus / une préférence. 
*Porter un jugement sur un 
comportement, une action, un fait… 
*Exprimer des ordres/ des 
interdictions. 
* Justifier une action. 
 
* Choisir et utiliser le vocabulaire 
précis acquis au cours des activités. 
 

 
- Les phrases simples, complexes et impersonnelles 
- Les types et formes de phrases. 
 
 
 
 
 
 
Thèmes : 
- Santé et bien être                    
- Environnement           
- Médias et nouvelles technologies 
- Paix et tolérance 
- Solidarité et citoyenneté 
- Travail et loisirs 
-Culture et découverte du monde 
- Initiative et projet 
 
Sous-thèmes : 
- L’hygiène alimentaire/ corporelle- le sport…   
- La vie en famille / à l’école- la pollution- la protection de 
l’environnement… 
- La télévision- l’ordinateur- le journal- internet… 
- Les relations de bon voisinage- l’intégration à l’école (élèves 
de nationalités différentes, élèves handicapés…)  
- L’amitié- l’entraide- le civisme. 
- Les métiers / professions- les loisirs- les vacances- les 
excursions… 
- Les voyages- les rencontres- les activités culturelles. 
- Un coin de lecture- la correspondance scolaire- un journal 
électronique- une petite entreprise : coopérative scolaire 

x 
x 
  
x 
 
x 
x 

 
x 
x 

…. 
x 
x 
x 
x 
x 
 
 
x 
x 
 

…. 
 
x 
x 
 
x 

…. 
 

x 
x 
  
x 
  
x 
x 

 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
 
 
x 
x 
 
x 

 

 
x 
x 
 
x 
x 
x 

 
 

x 
x 
  
x 
  
x 
x 

 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
 
 
x 
x 
 
x 

 

 
x 
x 
 
x 
x 
x 
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Compétence terminale liée au savoir-lire 
Intégrer les mécanismes de base de la lecture ( décodage et encodage) pour : 

o lire des textes variés 
o rendre compte oralement ou par écrit de  sa compréhension d’un texte 

 
Lecture – 1 -  

Composantes 
de la compétence terminale Objectifs spécifiques Contenus 2ème 

degré 
3ème 

degré 
3è/4è 5è 6è Lire  

Intégrer les mécanismes de 
base nécessaires à une lecture 

vocale intelligible 
 

 
 

 
o Lire des textes sans syllaber et d’une manière 

intelligible 
o Respecter la ponctuation dans l’oralisation 

d’un texte 
o Utiliser l’intonation adéquate 
o Faire les liaisons obligatoires  
o Lire rapidement . 

 
 
 
 
 
 
 

 
- les règles de prononciation (voir l’oral) 
 
- la ponctuation    
 
- les schémas intonatifs   
- les liaisons et enchaînements obligatoires 

x 
 
x 
 
x 
x 
  

x 
 
x 
 
x 
x 
  

x 
 
x 
 
x 
x 
  

 
 
o Le décodage est la mise en correspondance lettres / sons et syllabes pour oraliser l’écrit ( déchiffrage) . 
o L’encodage est la mise en correspondance sons / lettres pour produire l’écrit. 
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Lecture – 2  -  
2ème 

degré 3ème degré Composantes  
de la compétence terminale Objectifs spécifiques Contenus 

3è/4è 5è 6è 

Donner du sens à un énoncé 
écrit 

 
 
 
 
 

Intégrer les mécanismes de 
base de la lecture dans la 

recherche et la construction 
du sens d’un texte 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Choisir et apprécier une 
œuvre complète 

 

o Lire une consigne et l’exécuter 
o Manifester sa compréhension d’un message écrit 
 
 
 
o Lire silencieusement différents types de textes   ( 

narratif, descriptif, informatif…) 
o Répondre à des questions 
o Emettre des hypothèses et les vérifier 
o Dégager des idées essentielles, des événements 

importants dans un texte 
o Sélectionner des informations précises 
o Justifier sa réponse par un relevé d’indices dans 

le texte 
o Reconnaître et lire des types d’écrit variés 
o Repérer la situation initiale / intermédiaire et 

finale dans un récit 
o Agir à la suite d’une lecture ( texte injonctif / 

prescriptif ) 
o S’initier à l’utilisation du dictionnaire.  

 
 
 
 

o Participer à la constitution et à la gestion d’un 
coin de lecture. 

o Faire profiter les autres de sa lecture aux moyens 
d’activités variées.  

o Panneaux/ écriteaux 
o Enseignes 
o Indications diverses 
 
 
o Textes de lecture en rapport avec les 

sous-thèmes. 
o Types d’écrit : 

 Récit    
 BD 
 Documentaire 
 Mode de fabrication 
 Recette   
 Contes         
 Affiches  
 Lettre 
 Tableaux 
 Cartes 
 E.mail  
 Dictionnaire 

 
 
 
 

 Comptes rendus  
 Romans 
 Illustrés 
 Contes,  BD… 

x 
x 
x 
 
 
 
 
 
x 
 
x 
x 
x 
x 
x 
 
 
 
 

…. 

 
 
 
 
 
 
 
 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
 
 
 
 
x 
x 
x 
x 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
 
 
 
 
x 
x 
x 
x 
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Compétence terminale liée au savoir-écrire 
 

Intégrer les acquis linguistiques ( savoirs, savoir-faire et savoir-être) dans des énoncés écrits variés et cohérents. 
 

L’écrit- 1- 
2ème 

degré 
3ème 

degré Composantes  
de la compétence terminale Objectifs spécifiques Contenus 

3e /4è 5è 6è 
ECRIRE 
 
 
Intégrer dans des énoncés 
les acquis liés aux règles   

de fonctionnement         
de la langue 

- Identifier la phrase et ses constituants 
- Enrichir/réduire une phrase 
- Utiliser les types et formes de phrases 

 
- Appliquer les règles d’accord (déterminant/ nom, 
sujet/ verbe, adj./ nom) 

 
Les deux constituants de la phrase 
Les types de phrases   

 déclarative, interrogative avec est-ce que ?  
avec où ?, quand ?, qui ?, pourquoi ?, comment ?
 exclamative 

 
Les formes de phrases  

 Ne…pas  
 Ne…plus 
 Ne…jamais 

La relation sujet/verbe 
1. Les constituants du GN 

 nom propre, nom commun, pronom personnel 
sujet  

Les déterminants : démonstratifs, articles, possessifs 
L’adjectif qualificatif : ( le genre et le nombre) 
2. Les constituants du GV 

 Verbes transitifs/ intransitifs 
 Le complément essentiel  
 les compléments de phrase 

 
…. 
…. 
…. 

 
 
 
 

…. 
 
 

…. 
 

…. 
  

…. 
…. 

 
…. 

  
  

 
x 
x 
x 
x 
x 
 
 
x 
x 
 
x 
 
x 
  
x 
x 
 
x 
x 
  

 
x 
x 
x 
x 
x 
 
 
x 
x 
x 
x 
 
x 
  
x 
x 
 
x 
x 
x 
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L’écrit - 2- 
2ème 

degré 
3ème 

degré Composantes 
de la compétence terminale Objectifs spécifiques Contenus 

3e /4è 5è 6è 
Les termes temporels : notion de temps : présent 

o futur et  passé composé 
Verbes être et avoir au présent 

o futur et passé composé 
Verbes du 1er groupe du type : chanter au présent 

o futur et passé composé 
Verbes du 2ème groupe du type : finir au présent 

o futur et passé composé 
Verbes du 3ème groupe du type prendre au présent 

o futur et passé composé ( comprendre, apprendre) 
Verbes aller , faire au présent 

o futur et passé composé 
Sensibilisation à la conjugaison des verbes dire , lire, écrire au 
présent et au  passé composé 
Verbe mettre au présent 
futur et passé composé 
Verbe à l’infinitif et verbe conjugué 
Verbes vouloir, pouvoir au présent 
Verbes offrir, ouvrir au  présent et au passé composé 
Verbes pronominaux ( liés à la toilette ) 
L’impératif des verbes du 1er groupe + verbes usuels du 2ème 

groupe, des verbes usuels du 3ème groupe . 

…. 
 
x 
 
x 
 
x 
 
x 
 
x 
 
 
 
x 

x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
 
x 
x 
x 

x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 

Intégrer les acquis liés aux 
trois temps étudiés 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Distinguer les trois temps : 
Présent, Passé composé, Futur 

 Utiliser les formes verbales 
appropriées 

 Opérer des transformations et 
des corrélations sur des verbes 

 

 

 
 
NB : l’imparfait et le passé simple feront l’objet d’une sensibilisation  lors de l’exploitation de textes de lecture authentiques et de contes. 
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L’écrit – 3 - 
2ème 

degré 
3ème 

degré Composantes de la 
compétence terminale Objectifs spécifiques Contenus 

3e /4è 5è 6è 
 
 
 
 

Intégrer, dans des 
énoncés, les acquis liés 

aux règles d’orthographe

Orthographier correctement les mots 
d’usage étudiés. 

 
 
 

Ecrire correctement les différentes 
graphies d’un même son. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Orthographier correctement les mots 
outils au programme. 

S=SS=Ç 
S=Z 
C=Q=K 
É, ET , ER, EZ  
G=GU  
G=J 
 

M devant p ou b  
Le féminin en ie / ée / ue  
Le pluriel des noms en s et x (eau, al, eu) 
L’accord du verbe 
L’accord de l’adjectif qualificatif (genre et nombre) 
Les homophones et/est-son/sont-a/à-on/ont    
L’infinitif après à , de , pour, sans 
L’accord du participe passé employé avec être 
Les mots – outils* 
d’abord, puis, ensuite , sans, quand, lorsque, sous, loin, demain, 
aujourd’hui, maintenant, soudain, très, toujours, alors, avant, 
après, tout à coup, au bord de, enfin, pendant, parce que, 
pourquoi,  au milieu, combien, comment, tout le temps, de temps 
en temps 
 
devant, derrière, tard, en retard, déjà, au bord, mieux, parfois, 
dehors, autrefois, plusieurs, souvent, trop, vers, surtout, longtemps, 
tôt 
 

x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
 

…. 
x 

…. 
 
 

 
…. 
…. 

 
 
 
 
 

…. 

x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
 
 

 
x 
x 
 
 
 
 
 

…. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
x 
x 
x 
x 
x 
 
 
 
 
 
 
 
x  

 
N.B. :  Les différentes graphies d’un même son ont été vues en 4ème année., elles feront l’objet d’une consolidation en 5ème annéedans le cadre d’un 
renforcement graphique.  
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L’écrit – 4 - 
Composantes  

de la compétence terminale Objectifs spécifiques Contenus 2ème 
degré 

3ème 
degré 

3e /4è 5è 6è  
 

Intégrer dans des énoncés les 
acquis liés au vocabulaire 

spécifique à un thème. 
 

 
Choisir et utiliser le vocabulaire adéquat à une 
situation donnée. 
 

 
Thèmes  

o Santé et bien être 
o Environnement 
o Média et nouvelle technologie 
o Paix et tolérance 
o Solidarité et citoyenneté 
o Travail et loisirs 
o Culture et découverte du monde 
o Initiative et projet 

 
 

 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 

 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 

 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 
x 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 27

L’écrit – 5 - 
2ème 

degré 
3ème 

degré Composantes  
de la compétence terminale Objectifs spécifiques Contenus 

3è/4 5è 6è 
 
 
 
 
 
 

Intégrer les acquis 
linguistiques liés au type de 

texte à produire 
 
 
 
 
 

 
 

Utiliser les TIC 

 Respecter la structure du récit (situation 
initiale, situation intermédiaire , situation 
finale)  

 Respecter les règles de cohérence (non 
répétition, non contradiction, progression) 

 Produire des répliques  
 Insérer un passage dialogué dans un récit. 
 Insérer un passage descriptif dans un 

récit 
 
 
 
 

 Saisir un texte sur un ordinateur 
 

 Chercher une information 
 

 Envoyer un courrier électronique (e-mail, 
SMS) 

Le paragraphe 
Les caractéristiques formelles du récit 
Les éléments de reprise : les pronoms 
personnels sujet et COD, les adjectifs 
possessifs, les adjectifs démonstratifs, les 
substituts lexicaux (synonymes)… 
 Les articulateurs : 
o d’abord, ensuite, puis, enfin, et, mais, où, 

avant, après, maintenant, demain, 
aujourd’hui, hier, pour 

o parce que, dans une semaine, la semaine 
prochaine, mais, ou…  

 Les caractéristiques formelles du 
dialogue : tiret, deux points, disposition 
des répliques… 

 Les éléments de description :  
     les adjectifs qualificatifs,  
     les compléments du nom, les comparatifs, 
     les termes de localisation… 

 
…. 

 
  
 
 
 
 
 

…. 
 
 
 
 
 

…. 
 
 

….. 
….. 

 
 

….. 

x 
x 
 

x 
 
 
 
 
 

x 
 

 
 

x 
 

x 
 
 

x 
x 
 

x 
x 

x 
x 
 

x 
 
 
 
 
 

x 
 

 
 

x 
 

x 
 
 

x 
x 
 

x 
x 
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5- CHOIX METHODOLOGIQUES 
 
5- 1- L’ORAL 
 

- Ecouter – Comprendre - Parler  
 
Créer un climat de détente et un bain de langue favorable à l’apprentissage du français 

 L’activité prendra appui sur des supports variés (chants, poèmes) qui seront exploités en trois 
temps : 

- Ecoute attentive 
- Compréhension 
- Mémorisation / interprétation 

 Dans le choix des supports, on tiendra compte non seulement du thème traité dans le module mais 
également des motivations  des élèves et de leurs acquis linguistiques antérieurs. 

 
Communiquer et s’exprimer en situation 

 Les activités de communication et d’expression orale seront déclenchées et organisées à partir de 
situations de communication significatives qui, tout en favorisant la motivation des élèves et la 
manipulation de la langue, donneront du sens aux apprentissages en les contextualisant et 
contribueront au développement des compétences visées.  Les supports seront aussi variés que 
possible. (B. D. Jeux de rôle, saynètes, textes, scènes mimées, cassette audio ou vidéo…). 

 
L’enseignement / apprentissage comportera plusieurs phases : 

 Une phase d’exploration de la situation favorisant les réactions spontanées des élèves, la recherche 
de solutions à la situation – problème posée et permettant  

- de réactiver les acquis antérieurs 
- de créer de nouveaux besoins langagiers 
- d’introduire des structures et un lexique nouveaux 

 Une phase d’apprentissage systématique et structuré permettant la manipulation et le réemploi des 
nouveaux acquis dans des situations diverses visant leur fixation et leur articulation aux 
apprentissages antérieurs. 

 Une phase d’intégration des acquis dans de nouvelles situations significatives pour développer la 
capacité de transfert chez l’élève. 

 Une phase d’évaluation  visant à mesurer le degré d’appropriation des acquis linguistiques et 
discursifs mis en place lors de l’apprentissage. 

 
N. B. Les 4 phases indispensables à tout apprentissage ne seront pas réalisables en une seule séance. 
Certains apprentissages nécessitent un temps beaucoup plus long. 
 
5-2- LA LECTURE 
 

- Lire des textes variés  
Lire pour comprendre et réfléchir sur le fonctionnement d’un type d’écrit. C’est à partir de la 
fréquentation assidue de textes variés que les élèves de 5è /6è A. (3è degré) se feront une idée de plus en 
plus précise des spécificités des différents types d’écrit. 
La lecture reposera sur les deux principes essentiels suivants : 
- L’importance à accorder à la lecture silencieuse, à la compréhension et à la qualité de la lecture vocale. 
- La complémentarité entre l’acte de lire et l’acte d’écrire. 
L’apprentissage s’effectuera selon une approche interactive où des activités variées, orales et écrites, 
alterneront dans un dosage équilibré et où l’élève sera fortement impliqué. En effet, cette démarche 
permettra à l’apprenant : 
 

a- d’explorer le texte pour recueillir des informations en mettant en relation des indices 
graphiques, sémantiques, syntaxiques… 
b- de se familiariser progressivement avec les spécificités de certains types de textes et d’écrits. 
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 Une fois intégrées, les informations recueillies constitueront les conditions favorables à la 
construction du sens et favoriseront l’installation des compétences nécessaires à la production écrite. 
 
- Lire pour prendre du plaisir 

La lecture de textes de plus en plus longs (conte, roman…) contribuera à développer chez 
l’apprenant le goût de lire et d’apprécier une œuvre complète. 
  
 La lecture de textes longs s’inscrit dans le cadre d’entraînement des élèves à la mobilisation de 
toutes les compétences acquises en lecture. 
 
- Lire pour s’informer 
 La lecture de textes informatifs (documentaire) permet de faire la synthèse des savoirs et des 
savoir-faire abordés au cours des différents apprentissages (histoire, géographie, éveil scientifique, 
technologie (en arabe)…) et d’introduire de nouvelles informations pour enrichir les connaissances des 
élèves. Cette lecture suscite la curiosité de l’élève et cultive « le désir d’en savoir plus». 
 
- Lire pour agir  
 La lecture de textes injonctifs donnera à l’acte de lire une nouvelle dimension : celle d’inciter à 
l’action (la confection d’objets, préparation de recettes…)  
Lire un texte injonctif implique les opérations mentales suivantes : 

- se représenter par anticipation l’image de l’objet à réaliser  
- suivre scrupuleusement l’ordre d’exécution des actions. 

 
 
5-3- L’ECRIT 
 

- Produire des textes 
 L’approche par compétences trouve son expression privilégiée dans une pédagogie de résolution 
de problèmes et dans une pédagogie du projet dans la mesure où elle exige de l’apprenant la mobilisation 
de ses savoirs, savoir-faire  et savoir-être. 
 
* Le projet constitue, en effet, un contexte dans lequel les compétences visées s’actualisent et s’exercent. 
Sa réalisation permet de mettre en œuvre et de développer progressivement sinon la totalité des 
compétences transversales, du moins celles qui sont estimées fondamentales dans le contexte 
d’apprentissage d’une langue étrangère (communiquer de façon appropriée) : Le projet d’écriture sera 
retenu pour la construction du savoir-écrire de l’élève. 
 
* En outre, pour développer ce savoir –écrire, le principe de l’interaction entre les différentes activités de 
la discipline sera retenu : les activités de l’oral, de la lecture et de l’écrit concourront au développement 
de cette compétence. 
 
 Toutefois, des séances spécifiques seront consacrées à des activités qui aideront progressivement 
les apprenants à se doter de cette capacité de production d’un texte structuré. 
  
 L’articulation de ces trois activités de la discipline (oral, lecture, écrit) prendra  en considération la 
vie quotidienne des élèves et leurs relations au milieu où ils vivent. 
 
* Le rôle de l’enseignant 
 L’enseignant, par son attitude souple et bienveillante, valorisera les efforts en respectant les 
rythmes des apprentissages et en diversifiant les modalités de soutien et d’accompagnement. 
 
* Le rôle de l’élève 
 Etant donné que l’élève est au centre de l’apprentissage, celui-ci s’engagera dans une atmosphère 
de non-compétitivité, à mobiliser ses savoirs, ses savoirs-faire et ses savoirs-être et à améliorer sa capacité 
d’écrire.   
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- Réfléchir sur le fonctionnement de la langue 
 Les apprentissages liés à la réflexion sur la langue occuperont une place plus importante qu’au 
degré précédent. 

Les activités  de grammaire, d’orthographe et de conjugaison ne seront pas considérées comme 
des activités autonomes mais comme un ensemble d’outils à mettre au service de l’amélioration de la 
qualité de l’expression dans ses deux dimensions orale et écrite.   

  
Maîtriser des règles grammaticales 
* L’activité de grammaire visera essentiellement la réflexion sur des faits de langue largement manipulés 
à l’oral et à l’écrit.  

 
Maîtriser les formes verbales au programme 
* L’appropriation progressive des formes verbales se fera par le biais d’exercices variés de manipulation 
orale et écrite débouchant sur une production écrite personnelle. Les paradigmes de conjugaison seront 
progressivement construits par les élèves et leur appropriation n’interviendra qu’au terme des activités de 
manipulation. 
 
Maîtriser des règles orthographiques 
 
* L’étude de chaque notion orthographique prendra essentiellement appui : 
- d’une part, sur une démarche comparative qui permettra à l’élève de prendre conscience des analogies 
et/ ou des différences entre des faits orthographiques par le biais de l’observation de supports présentés 
par le maître ou construits par les élèves  
- d’autre part,  sur des exercices visant l’appropriation de ces faits orthographiques par l’élève. 
 
* L’étude de chaque notion linguistique (G.C.O)  donnera lieu à : 

a- des activités d’exploration visant la découverte progressive du fait linguistique ; 
b- des activités de systématisation et de structuration visant l’appropriation du fait linguistique 

découvert et la détermination de son rôle par rapport à d’autres faits de langue ; 
c- des activités d’intégration visant l’intégration et l’utilisation de la notion dans des productions 

personnelles ; 
d- des activités d’évaluation visant à mesurer le degré de maîtrise des nouveaux apprentissages. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 31

6- EVALUATION 
         

                                                                                   
Dans le cadre d’une approche par compétences, l’appréciation des aptitudes et des acquis des 

élèves se fait à partir d’une évaluation continue assurée par l’enseignant. 
 

Les informations recueillies, à la suite de cette évaluation, servent à établir un diagnostic et à 
mettre en place un dispositif de remédiation pour, d’une part, combler les lacunes enregistrées chez les 
élèves et d’autre part, réguler l’action pédagogique du maître. 
 

Ces informations offrent , en outre, l’occasion à l’enseignant de faire le point avec l’apprenant sur 
les performances de ce dernier et de choisir avec lui une stratégie de remédiation appropriée. 
 
  L’évaluation des acquis a des fonctions différentes selon les moments où elle est réalisée : 

 
- En début d’année, l’évaluation a une fonction d’orientation. Elle permet d’établir un diagnostic 
concernant les apprentissages fondamentaux de l’année précédente (prérequis) qui doivent 
éventuellement faire l’objet d’une remédiation avant d’entamer les apprentissages nouveaux du 
programme et de les orienter. 
 
-   En cours d’année/de degré, l’évaluation a aussi une fonction de régulation . Elle vise à 
diagnostiquer les erreurs importantes et récurrentes et à prévoir la/les remédiation(s) adéquate(s) ; 
 
-  A la fin d’un degré, l’évaluation a alors une fonction certificative : il s’agit de faire un bilan des 
acquis concernant les apprentissages censés être terminés en vue de prendre une décision quant à 
l’accès ou non au degré supérieur.  

 
Pour être significative et utile, l’évaluation doit porter sur les compétences de base dont la maîtrise 

est reconnue comme indispensable à la poursuite des apprentissages ultérieurs.  
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6-1-  L’ORDINOGRAMME 
 L’ordinogramme a pour fonction d’aider les maîtres à retrouver sous une forme structurée et 
hiérarchisée les compétences de base que les élèves doivent absolument maîtriser pour réaliser les 
performances attendues au terme d’un degré ou d’une année. 

 Les performances attendues en 
lecture au terme de la 6e et de la 
5e années  nécessitent la maîtrise 
par les élèves des 3 compétences 
de base de la sphère 3. 

 

Les performances attendues à l’écrit au terme de la 6e et de la 5e années 
nécessitent la maîtrise par les élèves des 7 compétences de base des 
sphères 2 et 3. 

Les performances attendues à l’oral au terme de la 6e et de la 5e années 
nécessitent la maîtrise par les élèves des 6 compétences de base des 
sphères 1 et 2.  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
CB2. Utiliser dans un énoncé 
personnel en adéquation avec la 
situation de communication les 
schémas intonatifs correspondant 
aux énoncés déclaratif, interrogatif et 
exclamatif. 
 
 

CB1. Produire dans une situation 
de communication et en réponse 
à une sollicitation externe des 
énoncés intelligibles (pronon- 
ciation adéquate des phonèmes, 
articulation claire des syllabes et 
des mots et respect des 
enchaînements obligatoires).  
 
 

Sphère d’activités (n°1) 
Oral 

CB5. Produire un énoncé en 
employant le vocabulaire 
correspondant à la situation de 
communication pour raconter, 
décrire, informer, s’informer en 
utilisant (à l’écrit) l’un des types 
d’écrit étudiés au programme. 
 
 
CB4. Utiliser dans une production 
personnelle les formes et types de 
phrases inscrits au programme. 
 
 
CB3. Produire* un énoncé en 
employant le temps correspondant à 
la situation de communication 
présent, futur, passé composé et 
présent de l’impératif. 
 
 
 
CB2. Produire* un énoncé en 
respectant les règles d’accord 
sujet/verbe / déterminant-nom / 
adjectif-nom. 
 
 
 
CB1. Produire un énoncé en 
employant selon la situation de 
communication l’une des sept 
structures de la phrase simple avec 
ou sans expansion et / ou la phrase 
complexe. 
 
 

 
 

Sphère d’activités (n° 2) 
commune à l’oral et à l’écrit 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
CB4. Porter un jugement ou 
exprimer un point de vue sur le 
contenu d’un texte. 
 
 
CB3. Sélectionner et /  ou traiter 
les informations essentielles 
contenues dans un texte pour 
répondre à une question de 
compréhension et /  ou pour 
justifier une réponse . 
 
 
CB2. Lire un texte à haute voix et 
de manière intelligible en 
respectant les enchaînements 
obligatoires et les pauses et en 
utilisant l’intonation adéquate. 
 
 
CB1. Lire et écrire correctement, 
dans un énoncé significatif, des 
mots d’usage étudiés. 
 
 
 
 
 

 
 

Sphère d’activités (n°3) 
Ecrit 

N.B.  Ce tableau, doit être lu de bas en haut.  
* Par produire, il faut entendre « produire dans une situation de communication significative pour l’élève ». 
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6-2 – LES PERFORMANCES ATTENDUES 
 
La performance attendue constitue dans ce programme l’indicateur de mesure qui témoigne du degré 
de maîtrise de la compétence terminale liée à l’oral, à la lecture et à l’écrit (production). 
   
 
6-3– LES CRITERES D’EVALUATION ET LEURS INDICATEURS  
  

Dans le cadre d’une pédagogie de l’intégration progressive, les critères d’évaluation évoluent avec 
le niveau d’études : 

-   un même critère minimal peut au fil du temps devenir plus exigeant (exemple : la correction 
orthographique ne concernera pas certaines difficultés dans les premières années (3e, 4e) parce que 
trop complexes ou non encore traitées) ; 
-   des critères de perfectionnement à un certain niveau d’études peuvent devenir des critères 
minimaux plus tard. 
 

 
 
* Enoncés des performances 
a/ L’expression orale 
 

Performance attendue à la fin du 3e degré (6ème A. ) 
 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 

Performance attendue à la fin de la  5e année 
 
 
 
 

 
 
 
 
* Se référer aux critères d’évaluation. 
 
 
 
 
 
 
 

 
Au terme de la 5e année, l’élève sera capable de communiquer avec un tiers dans le 

cadre d’une situation significative liée aux thèmes traités pour informer et s’informer et 
rendre compte d’un événement en respectant les spécificités du code oral.  

        
Au terme de la 6e année, l’élève sera capable de communiquer avec un tiers dans le 

cadre d’une situation significative liée aux thèmes traités pour rendre compte d’un 
événement et décrire une personne, un animal ou un lieu en rapport avec l’événement, et 
ce en respectant les spécificités du code oral*. 
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Critères d’évaluation de l’oral 
 
A- Critères minimaux 
 

C1- Adéquation avec la situation de communication  
Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
- manifeste sa compréhension par la réalisation de la tâche demandée dans la consigne.  

 - utilise le vocabulaire approprié à la situation 
- applique les règles sociales d’utilisation de la langue (exple : tutoiement / vouvoiement / 
formules de politesse…). 

 
C2- Correction phonétique 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - prononce et articule correctement les phonèmes rendant son message intelligible 
 - respecte l’intonation correspondant à un énoncé déclaratif, interrogatif et exclamatif 
 - réalise les liaisons obligatoires. 
 
C3- Correction linguistique 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - agence correctement les mots dans les phrases produites 
 - utilise correctement les formes verbales étudiées 
   
 C4- Cohérence de l’énoncé  
Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 

- utilise, dans l’énoncé produit (récit, répliques, passage descriptif…), les articulateurs 
temporels, les substituts…étudiés 
- justifie correctement un point de vue ou un avis. 

  
Remarque : tenir compte des spécificités du code oral qui tolère la répétition, la succession  
                     d’informations, le recours à la mimique et à la gestuelle pour préciser un énoncé. 

 
B- Critères de perfectionnement 

 
C5- Originalité des idées 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - utilise un vocabulaire riche, varié… 
 - utilise des comparaisons, des phrases complexes, etc. 

- fait preuve d’imagination, de créativité. 
 
C6– Fluidité de l’expression 
 Ce critère est atteint lorsque l’élève : 

- s’exprime avec beaucoup d’aisance (couramment, de façon naturelle et expressive) 
- accompagne son énoncé d’une gestuelle appropriée 
- adopte une attitude et un ton en adéquation  avec la situation (joie, tristesse, colère, hésitation…). 
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b/ La lecture 
Performance attendue à la fin du 3e degré (6ème année) 

 
 
 
 
 
 
 
 

Performance attendue à la fin de la  5e année 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
Critères d’évaluation de la lecture 

 

A- Critères minimaux 
 
C1-  Qualité de la lecture vocale 

Ce critère est atteint pour tout texte oralisé dans lequel l’élève : 
- prononce et articule correctement l’énoncé de façon à le rendre intelligible 
- respecte la ponctuation forte en y faisant correspondre le schéma intonatif adéquat 
- réalise les liaisons obligatoires. 

 
C2- Compréhension globale 
 Ce critère est atteint lorsque l’élève : 

- manifeste sa compréhension d’un texte en répondant à des questions sur  
  . les principaux événements, les personnages, le lieu… 
  . le type d’écrit (récit, B.D., dialogue…) 
 
C3- Compréhension du vocabulaire 
 Ce critère est atteint lorsque l’élève : 

- rend compte de sa compréhension des mots et/ou expressions 
 . utilisant des synonymes ou en donnant une explication simple 
 . en complétant une phrase par le mot adéquat 
 . en utilisant le contraire. 
 
 
 
C4- Justification d’une réponse 
 Ce critère est atteint lorsque l’élève justifie une réponse par : 
 - le choix d’un item présenté dans un Q.C.M.  
 - un relevé d’indices explicites ou implicites dans un texte  
 - le recours au titre, aux illustrations… 

Au terme de la 6e année, l’élève sera capable de lire des textes variés (récit, dialogue, 
documentaire, BD, un mode d’emploi) :  

- à haute voix et de façon intelligible ; 
- silencieusement, pour construire le sens du texte en mettant en relation des indices et pour 

répondre à des questions de compréhension appelant, éventuellement, une justification des 
réponses et/ou un dépassement du texte.  

Au terme de la 5e année, l’élève sera capable de lire des textes variés (récit, dialogue 
documentaire, recette) : 

- à haute voix et de façon intelligible ; 
- silencieusement pour répondre à des questions 

• de compréhension globale (idées essentielles) 
• de compréhension du vocabulaire (mots ou expression) et appelant une justification 

et/ou une extension au texte. 
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B- Critères de perfectionnement 
 
C5- Fluidité de la lecture 
 Ce critère est atteint pour toute lecture orale, rapide et expressive. 
 
C6- Dépassement du texte   
 Ce critère est atteint lorsque l’élève :  

- donne un avis personnel sur le comportement d’un personnage, sur les événements 
relatés dans le texte… 
- dégage une morale/ une valeur  
- propose un prolongement ou une autre fin au texte. 

 

 
c/ L’écrit 
 

Performance attendue à la fin du  3e degré (6ème année) 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Performance attendue à la fin de la  5e année 

 
 
 
 

 
 

Critères d’évaluation de l’écrit  
 

A- Critères minimaux 
 
C1- Adéquation avec la situation de communication 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - produit le nombre de phrases demandé ou plus  

- manifeste sa compréhension en réalisant la tâche demandée 
- utilise le vocabulaire approprié à la situation de communication. 
 
 

C2- Lisibilité de l’écriture 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - respecte les normes au niveau des lettres minuscules et majuscules. 
 
C3- Correction linguistique 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - agence correctement les mots dans les phrases produites  
 - respecte les accords étudiés 
 - écrit correctement les formes verbales étudiées 
 - utilise la ponctuation forte : point et point d’interrogation (5è/6è) et le point d’exclamation (6è). 

    Au terme de la 5e année, l’élève sera capable de produire, dans le cadre d’une 
situation de communication, un récit d’au moins 6 phrases dont 2 répliques en mobilisant 
les acquis liés aux thèmes traités et aux caractéristiques du texte narratif. 

    Au terme de la 6e année, l’élève sera capable de produire, dans le cadre d’une 
situation de communication, un récit d’au moins 8 phrases intégrant un passage descriptif 
en mobilisant les acquis liés aux thèmes traités et aux caractéristiques des textes narratif et 
descriptif. 
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C4- Correction orthographique 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - écrit correctement le lexique et les mots-outils étudiés.   
 
C5- Cohérence du texte 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - emploie correctement les substituts pour éviter les répétitions 

- fait progresser les événements dans son récit 
- ne fait pas de contradiction. 
- introduit opportunément des répliques (5è/6è) 
- introduit opportunément un passage descriptif (6è) 
 
 
B- Critères de perfectionnement 

 
C6- Originalité des idées 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - utilise un vocabulaire riche 
 - emploie des comparaisons, des compléments de nom, des phrases complexes... 
 - fait preuve de créativité dans sa production 
 
C7- Présentation matérielle 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - présente une copie propre sans ratures ni surcharge 
 - respecte les caractères formels du type d’écrit demandé. 



  
  
  

  سيتمّ تنزيل محتوى برنامج التاريخ والجغرافيا لاحقا 



  

  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

ّـالثة من التّعليم الأساسي   للدّرجة الث
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  

 
  

برنامج التّنشئة الفنيّة 
  والبدنيّة
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  وىـتـحـالم
  
  

  مة المقدّ
  

   : مالتّعلّ
   الكفاية النّهائيّة لمجال التّنشئة الفنّية والبدنيّة-
  : كفايات الموادّ المتّصلة بـ -

  :ة التّربية الموسيقيّ 
  منزلة المادّة •
 التّمشّيات البيداغوجيّة •
 المحتويات / زة الأهداف المميّ/ كفاية النّهائيّة ال •

  

  : شكيليّة ربية التّالتّ 
  منزلة المادّة •
 التّمشّيات البيداغوجيّة •
 المحتويات / زة الأهداف المميّ/ الكفاية النّهائيّة  •

       

  : التّربية البدنيّة  
  منزلة المادّة •
 التّمشّيات البيداغوجيّة •
 المحتويات / زة ف المميّالأهدا/ الكفاية النّهائيّة  •

  

   قييمالتّ
  

  المعايير/ المنتوج المنتظر في نهاية الدّرجة : ة ربية الموسيقيّالتّ* 
  

  المعايير/ المنتوج المنتظر في نهاية الدّرجة : شكيليّةربية التّالتّ* 
  

  المعايير/ المنتوج المنتظر في نهاية الدّرجة : التّربية البدنيّة * 
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تّنشئة الفنّية والبدنيّة ضمن مجالات تعلّم ذي بعد تربوي وفني تندرج ال
م وصقل مواهبه ة المتعلّترفيهي  حيث تساهم بحكم طبيعتها في إنماء شخصيّ

وتدرج هذه . وتكوين الرّوح النّقدي لديه وتدريبه على العيش مع الآخرين
 -صةقاعة خا(التعلّمات الإجباريّة في حصص مجمّعة في فضاءات تنشيطية 

وتعالج ضمن منظور اندماجي يضمن وحدتها من حيث ...)  ورشة-ملعب
الأهداف وطرق التّنشيط، لذلك يحسن أن تمارس في فضاءات متحرّرة من 

  .ضواغط القسم التقليدي
  

وطبيعة هذا الصنف من التّعلمات تقتضي اعتماد نظام تقييم خـاص بهـا             
  .أهدافا ووسائل

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  المقدّمـة
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زم الموسيقى الإنسان طيلة فترات حياته وفي مختلف مجالات نشـاطه           تلا
  .بأشكال متنوّعة مساهمة في نفس الوقت في تسليته وفي نحت شخصيّته

  
وممّا لا شكّ فيه أنّ نشاط التّربية الموسيقيّة يسهم كغيره مـن الأنشـطة                

  :التّربويّة في تحقيق الكفايات الأفقيّة المستهدفة لدى النّاشئة إذ 
يساعد المتعلّم على توظيف حواسّه السّمعيّة فـي اسـتماعه للموسـيقى             )1

 .وممارسة الفكر النّقدي
يمكّن المتعلّم من تقنيات ومهارات يحلّل بواسـطتها الأثـر الموسـيقي             )2

 .ليتعرّف مكوّناتها ويحسن توظيفها في أدائه للموسيقى
فاعل الفرد مع   يساعد المتعلّم على التّواصل والعمل مع الآخرين تحقيقا لت         )3

 .المجموعة وذلك من حلال مختلف الأنشطة التي يمارسها
يسهم في تجذير المتعلّم في هويّته الوطنيّة مـن خـلال تعـرّف تراثـه                )4

الموسيقيّ وفي تفتّحه على الآخر عبر استماعه إلـى موسـيقى شـعوب             
 .متنوّعة

لتزام يسهم في إرساء فكر منهجيّ ناجع لدى المتعلّم وذلك بتدريبه على الا            )5
 .والتّركيز والدّقّة في التّعامل مع الأثر الموسيقي

يؤنس المتعلّم على توظيف الوسائل التّكنولوجيّة الحديثة في التّعامل مـع            )6
  .البرمجيّات الخاصّة بالميدان الموسيقي

  

  منزلة مادّة التّربية الموسيقيّة
  ودورها في تحقيق الكفايات الأفقيّة
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يتمكّن المتعلّم في مادّة التّربية الموسيقيّة خلال المرحلة الأولى من التّعليم   
  :اسيّ من الأس

 الإنشاد المساير بالأنشطة الإيقاعيّة 
 الاستماع والتذوّق 
 تعرّف الآلات الموسيقيّة والتّمييز بينها 
 اكتساب معرفة موسيقيّة ملائمة لقدراته 
 .التّعبير والتّواصل باللّغة الموسيقيّة 

  
وحتّى يتوصّل المتعلّم إلى السّيطرة على الكفايات المدرجة للغرض يحسن 

 : الاستعانة بالتّوجيهات التّالية بالمعلّم
العمل على أن يكون أداء الأناشيد أداء سليما من حيث الانسجام والنّطق  

ّـس أثناء الإنشاد  .وكيفيّة التّنف
تجسيم الإيقاع عن طريق النّقر أو التّصفيق الخفيفين أو المشي باعتماد  

 مناسبة حركات جسمانيّة أو وسائل وآلات إيقاعيّة صغيرة الحجم تكون
 .لطبيعة الطّفل وتتلاءم مع الجوّ المدرسي

تمكين المتعلّمين من الاستماع لنماذج من أعمال موسيقيّة مسجّلة لتربية  
 الذوق السّمعيّ السّليم لديهم

 .مواصلة الاهتمام الحركيّ وإثراؤه بألعاب وبحركات للأوزان المقرّرة 
  
 

 

 

  التمشّيات البيداغوجيّة
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 .ة والإيقاعيّةالتّعبير والتّواصل بتوظيف القدرات الصّوتيّ كفاية المادّة مادّة التّربية الموسيقيّة

ّـلاث  تطوّر مكوّنات كفاية المادّة والمفاهيم المتعلّقة بها عبر الدّرجات الث
  

ّـانية الأولىالدّرجة ّـالثة الث  الث

وّن
مك

ال
 

التّعبير والتّواصـل بتوظيـف     
 .القدرات الصّوتيّة والإيقاعيّة

التّعبير والتّواصل بتوظيف القدرات الصّوتيّة     
 .والإيقاعيّة

ــيد  ــد للأناش الأداء الجيّ
 .اعاتوالإيق

ــبات   ــف المكتس توظي
الموسيقيّة النّاتجـة عـن     

 .التّذوّق والاستماع

ـم
ـ

ـ
ـ

ـ
هي

مفا
ال

 

الصّـوت  /الصّوت المـنخفض   •
  المرتفع

 الوحدة الإيقاعيّة •
تجسيم الإنشاد بالوحدة الإيقاعيّة •
 الإيقاع اللّحني •
الإيقاع غيـر   / الإيقاع المنتظم  •

 المنتظم
ــة • ــة المرتفع ــة / الجمل الجمل

 المنخفضة
 :مسايرة الإنشاد بـ  •

  وزن الخطوة -
  وزن الوحدة المبسّطة -

  الحركة الصّوتيّة الصّاعدة •
 ةالحركة الصّوتيّة النّازل •
 الصّوت الطّويل والصّوت القصير •
 الخلايا الإيقاعيّة •

  الوحدة -
 نصف الوحدة -

  مسايرة الإنشاد بالخلايا الإيقاعيّة •
 وزن الخطوة المقسومة •
التّمييــز بــين مختلــف الأوزان المدروســة  •

ــوة( ــومة /الخط ــوة المقس ــدة /الخط الوح
 ...)المبسّطة

 الحركة الصّاعدة والحركة النّازلة/ الاستقرار  •
 تموزن الخ •
 :التّمييز بين مختلف الأوزان  •

  الوحدة المبسّطة -
 الخطوة المقسومة -
  الختم -

  الغناء دون مصاحبة •
ــاعدة  • ــاء دون مس الغن

 خارجيّة
ــيقيّة  • ــات الموس المقام

 العربيّة
 الخلايا الإيقاعيّة •

  الوقت -
 نصفي الوقت -
ــايرة  • ــاد (المس الإنش

 )بالإيقاع
تطبيـــق المـــوازين  •

 والخلايا الإيقاعيّة 
  الوقت ونصفيه -
  النّفس -

التّمييز بـين مختلـف      •
  الإيقاعات المكتسبة

التّمييز سمعا بين الآلات     •
 الموسيقيّة

/ الاستماع إلى الأنغـام      •
القطع الموسيقيّة المثيرة   

 صر المدروسةللعنا
  



7  

  مجال التّعلّم
  

 .التّعبير عن الأحاسيس والتصوّرات والأفكار والمواقف والتّواصل بصيغ مختلفة   كفاية المجال-1
 

 .ةة والإيقاعيّواصل بتوظيف القدرات الصّوتيّعبير والتّالتّ  كفاية التّربية الموسيقيّة-2
  

 السّنـة
 6 5 وياتالمحت الأهداف المميّزة مكوّنات الكفاية

  الغناء دون مصاحبة •
 الغناء دون مساعدة خارجيّة •
   أداء الأناشيدمحاكاة المقامات الموسيقيّة العربيّة من خلال •

  أناشيد متنوّعة لحنا وكلمة -
 النّشيد الوطني الرّسمي -
 :أناشيد ملحّنة في المقامات العربيّة التّالية  -

  راست -
 بياتي -
  سيكاه -

×  
×  

×  
×  
×  

    ×  الوقت ونصفاه -  تطبيق الخلايا الإيقاعيّة المتكوّنة من وقت ونصفي وقت •

/ الخطـوة   / الوحدة المبسّـطة    : الأوزان المدروسة    -  مسايرة الإنشاد بالإيقاع •
  الختم/ الخطوة المقسومة 

×  
  

ت
عا

يقا
الإ

 و
يد

ش
Ɩنا

د ل
جيّ

 ال
اء

لأد
 ا

تطبيق الموازين المقرّرة والخلايا الإيقاعيّة المتكوّنة من وقت         •
  ونصفي وقت ونفس

 الموازين المدروسة -
   لا تتجاوز الأربع وحدات تطبيقا فقطخلايا إيقاعيّة -

  ×  
×  

 مختارات غنائيّة -  التّمييز سمعا بين مختلف الإيقاعات المكتسبة •
  معزوفات فرديّة -

×  
×  

  

التّمييز سمعا بين الآلات الموسيقيّة المتعرّف إلى أصواتها         •
  منفردة أو ضمن مجموعة

وتريّة، هوائيّة،  : عزوفات مجموعيّة متنوّعة الآلات     م -
  ×  ×  إيقاعيّة

ت 
سبا

كت
لم

ف ا
ظي

تو
ن 

 ع
جة

نّات
 ال

يّة
يق

س
مو

ال
اع

تم
س

الا
 و

ق
ذوّ

التّ
  

 
ماع إلى الأنغام والقطع الموسيقيّة المثيرة للعناصـر        الاست •

  المدروسة

 :مقطوعات تتضمّن  -
  الأصوات الحادّة والغليظة -
 السّرعة والبطء في الإيقاع واللّحن  -
  الفقرات القويّة والضّعيفة -

    
×  
×  
×  



8  
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  مجـال التّقييم 
   الأداء المنتظر

 في مادّة التّربية الموسيقيّة

يؤدّي المتعلّم أنشودة في مقام عربيّ مـن المقامـات المدرجـة      : في نهاية الدّرجة    
 .بالبرنامج، أداء سليما ويسايرها بالإيقاع المناسب لها

 
  

 .يؤدّي المتعلّم أنشودة أداء سليما ويسايرها بالإيقاع المناسب لها:  نهاية السّنة في  
  

  معايير التّقييم ومؤشّراتها
  

  بعض مؤشّراته نصّ المعيار المعيار

تمييز مكوّنـات  1
 الجمل الموسيقية

  تطبيق الخلايا الإيقاعيّة المتكوّنة من وقت ونصفي وقت -
  تطبيق الخلايا الإيقاعيّة المتكوّنة من وقت ونصفيه ونفس -
 كاة مقامات موسيقيّة عربيّة من خلال الأداء للأناشيدمحا -
 تطبيق خلايا إيقاعيّة لا تتجاوز أربع وحدات -
- ... 

2  
ــليم  الأداء السّـ

  للأناشيد

  النّطق السّليم -
 الانسجام مع المجموعة  -
 التنفس المناسب أثناء الإنشاد -
 .مسايرة الإنشاد بالإيقاع المناسب -
- ...  
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تساعد التّربية التّشكيليّة، كأحد فروع الفنون، على إذكاء الحسّ الجماليّ وإنماء             
الذكاء وقدرات التّعبير والتّواصل والإبداع من خلال تدريب المتعلّمين على ممارسة           

  .أنشطة تشكيليّة متنوّعة
ايات قصد بناء فكر المتعلّم     وقد أÊسّس برنامج المادّة على مقوّمات المقاربة بالكف         

وصقل ذوقه إذ يُمكّنه من الممارسة مراعيا في ذلك مسـتواه الـذهني واهتماماتـه               
الفعليّة، كما يمكّنه من التّعبير التّلقائي والتّواصل بتدريبه على التّعامل مـع المـوادّ              

ّـرة في المحيط وذلك بـ    :المتوف
 .تحقيق التّكامل بين العناصر التّشكيليّة 
 حسّس العلاقة بين مختلف العناصر التّشكيليّة تمهيدا للإبداعت 
تعرّف المبادئ التّشكيليّة وامتلاك تقنيات توظيفها التّي تساعد على تحقيق كفاية  

الإنتاج والدّاعية إلى استخدام الحواسّ وتوظيف أشكال الذكاء والتّعبير وتفعيل 
 .الخيال

  

  
  

حظة إنجازات تشكيليّة وتعـرّف تقنيـات       ملا  اكتشاف الحقل الثّقافي الفنّي* 
  .تحقيقها تمهيدا للموضوع

  

  .إثارة أفكار لتحقيق مشروع تشكيلي  
    وضع المشروع التشكيلي* 

  .ضبط المجال التّعبيري الخاصّ بالمشروع
  

   .اختيار التّقنيات المناسبة لإنجاز المشروع              
  تملّك التّقنيات وتحقيق اندماجها* 

  .تعرّف طرائق تملّك الجديد منها        دŏ التذشكيليّةوفق المبا
تعرّف طرائق تحقيق اندماجها لإنماء قدرات      

  .الإبداع
  

الإنجاز المؤسّس على تنظيم العلاقـات بـين          تفعيل قدرات التّعبير والتّواصل* 
  .العناصر التّشكيلية باعتماد التّقنيات

عـرض  الوعي بخطوات الإنجاز من خلال        تقييم المنجăز* 
  .الإنتاج وإبداء الرّأي

 

  لتّشكيليّة منزلة مادّة التّربية ا
  ودورها في تحقيق الكفايات الأفقيّة

  التمشّي البيداغوجي
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ّـلاث  تطوّر مكوّنات كفاية مادّة التّربية التّشكيليّة والمفاهيم المتعلّقة بها عبر الدّرجات الث
  

ّـانية الأولى الدّرجة ّـالثة الث  الث
يليّة باعتماد  إنجاز مشاريع تشك   المكوّن

ــى  ــوان عل ــوط والأل الخط
 .المسطّحات والمجسّمات

إنجاز مشاريع تشكيليّة باعتمـاد الخطـوط والألـوان         
وموادّ مختلفة من المحـيط مقطّعـة ومجمّعـة علـى           

 .مسطّحات ومجسّمات

إنجاز مشروع تشكيليّ باعتماد مبدأÉيĆ الحركة والتّوازن        -
  بالخطّ واللّون والشّكل والكتلة

تشكيليّ باعتماد مبـدإ الإيقـاع بـالخطّ        إنجاز مشروع    -
  واللّون والشّكل والكتلة

إنجاز مشروع تشكيليّ باعتماد مبـدإ التّضـادّ بـالخطّ           -
 واللّون والشّكل والكتلة

 أنواع الخطوط • المفاهيم
  الخطوطخاصيّات •
 اتّجاهات الخطوط •
 المسطّحات والمجسّمات •
 الرّسم بالألوان •

 الألوان وفروقها الضّوئيّة واللّونيّة •
 عمليّات التّقطيع والتّجميع •
 الفروق المتباينة والمتقاربة بين عناصر المحيط •
 الخصائص البصريّة واللّمسيّة لعناصر المحيط •
 الحفر على محامل ثنائيّة وثلاثيّة الأبعاد •
 الحفر الغائر والحفر البارز للأشكال •

 العلاقات الخطيّة •
الأشكال والخطوط بمختلـف اتّجاهاتهـا وأوضـاعها         •

 وخصائصها
 التّوازن للعناصر المهيكلة للمنجز •
 الحركة •
 التّوازن للعناصر المقطّعة والمجمّعة •
 التّوازن بين الملء والفراغ •
 الألوان والإيقاعات علاقة التّدرّج بين  •
 إثراء الفضاء باعتماد الإيقاع •
 التّداول والإيقاع والملء والفراغ بالأشكال المقطّعة •
 الإيقاع الكتلي •
 التّقارب والتّباعد بين الألوان •
 علاقة التّباين بين الخطوط •
 علاقات التّضادّ بين الكتل •
التّباعد والتّقارب في الخصائص اللّمسـيّة والبصـريّة         •

 المقطّعةللأشكال 
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  مجال التّعلّم
  

  

 .التّعبير عن الأحاسيس والتّصوّرات والأفكار والمواقف والتّواصل بصيغ مختلفة   كفاية المجال-1
 

  

 .ةواصل بإنجاز مشاريع وفق تقنيات تستجيب لمبادئ تشكيليّعبير والتّالتّ ية التّربية التّشكيليّة كفا-2
  

   

 السّنة
56 المحتويات الأهداف المميّزة مكوّنات الكفاية

إدراك العلاقات الخطيّة وتوظيفها لهيكلة موضـوع علـى          •
  فضاء ثنائي أو ثلاثي الأبعاد

  ×  ×  الخطّ والأشكال بمختلف اتّجاهاتها وأوضاعها وخصائصها -

المقارنة بين الملء والفراغ على الفضاء المستعمل لتحقيق         •
توازن العناصر المهيكلة للعمل المنجز عند التّعبيـر عـن          

  الحركة

 الخطوط بأنواعها وخاصيّاتها -
 الأشكال المقطّعة -
  الكتل البسيطة -

×  ×  

إدراك العلاقة بين الكتلة البسيطة والكتلة المركّبة وتوظيفها         •
  حسب خاصيّاتها المختلفة لتحقيق الحركة والتّوازن

 الكتلة البسيطة -
 بةالكتلة المركّ -
 الإضافة/ الحذف  -
 الحذف والإضافة معا -
  التّمليس -

×  ×  
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إقامة علاقة بين فضاء الحامل والأشكال المقطّعة لتحقيـق          •
  لفراغالتّوازن بين الملء وا

  عناصر مجمّعة من المحيط -

×  ×  
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 .ةواصل بإنجاز مشاريع تشكيليّعبير والتّالتّ
  

  كفاية المادة -2

 السّنة
 6 5 المحتويات الأهداف المميّزة مكوّنات الكفاية

قيق إيقاعات علـى    توليد الألوان وفق علاقة تدرّج وتوظيفها لتح       •
  مسطّح أو مجسّم

 التّدرّج فيما بينها: الألوان الحارّة  -
  التّدرّج فيما بينها: الألوان الباردة  -

×  ×  

إدراك العلاقات الخطيّـة وتوظيفهـا لإثـراء فضـاء باعتمـاد             •
  ...الإيقاع

 التّقارب/ التّباين : الخطوط حسب خاصيّاتها  -
  الشّكل والخطّ -

×  ×  

توظيف الأشكال المقطّعة بمختلف خصائصها لتحقيـق التّـداول          •
  والإيقاع والملء والفراغ

الجلد الطّبيعي  / القماش  / الورق  : عناصر المحيط    -
  الجلد الاصطناعي/ 

×  ×  
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  ×  ×  كتل ذات أشكال وأحجام مختلفة -  توظيف كتل متنوّعة لإنجاز مجسّم باعتماد الإيقاع الكتلي •

إقامة علاقات تقارب وتباعد بين الألوان فـي مجـال فروقهـا             •
  الضّوئيّة واللّونيّة

ان الوسـيطة   الألوان الفاتحة، الألوان الدّاكنة، الألو     -
  ×  ×  باعتبار الفروق الضوئيّة واللّونيّة

  ×  ×  ...السّميك/ الرّقيق : خاصيّات الخطوط  -  بين مختلف الخطوطإقامة علاقات تباين  •
إقامة علاقات تضادّ بين الكتل البسيطة والكتل المركّبة لإنجـاز           •

  عمل تشكيلي مجسّم
  ×  ×  الكتلة المركّبة/ الكتلة البسيطة  -
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إقامة علاقة بين الأشكال المقطّعة لتوظيفها حسـب خصـائص           •
  يّةخاماتها الحس

ــيّة   - ــي الخصــائص اللّمس ــارب ف ــد والتّق التّباع
  ×  ×  ...والبصريّة
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  مجـال التّقييم 
ينجز المتعلّم مشروعا تشكيليّا يوظّف فيه مبادئ تشكيليّة علـى          : في نهاية الدّرجة                   الأداء المنتظر

 .مسطّحات ومجسّمات مستعملا الخطّ والشّكل واللّون والكتلة
 

  

الحركة والتّوازن  ا يوظّف فيه مبدأÉيĆ     ينجز المتعلّم مشروعا تشكيليّ   : في نهاية السّنة      
 .على المسطّحات مستعملا الخطّ والشّكل واللّون

  

  معايير التّقييم ومؤشراتها
  

  بعض مؤشراته نصّ المعيارالمعيار

1 
اعتمــاد التّعبيــر ب

مبــادئ وتقنيــات 
 تشكيليّة ملائمة

  ملائمة المنتوج لمشروع التّشكيلي -
 استناد العمل المنجز إلى المبادئ التّشكيليّة حسب المطلوب -
 استعمال التّقنيات المناسبة -
- ... 

2  
ــاج   ــراء الإنت ث

  وجماليّته

  نظافة المنتوج وحسن العرض -
 إدماج التّقنيات الملائمة للمبادئ التّشكيليّة والموضوع -
- ...  

  لالالالالالالالالا



  
  
  

  سيتمّ تنزيل محتوى برنامج التربية المدنية لاحقا 



 
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  

   من التّعليم الأساسيالثّالثة للدّرجة
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
  
  
  

 

التّربية  برنامج
  اƗسلاميّة
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  منزلة التّربية الإسلاميّة
  

التّربية الإسلاميّة مكوّن من مكوّنات مجال التّنشئة الاجتماعيّة باعتبار دورهـا فـي بنـاء               
ّـخصيّة المتوازنة وتنشئة الفرد اجتماعيّا وتهيئته للمبادرة والفعل         ـ. الش ي بـذلك تسـاعد     وه

المتعلّمين على امتلاك كفايات الفهم والنّقد وبناء الموقف في علاقتها مع الكفايات الأفقيّة كمـا               
وإضافة إلى ذلك، تساعد التّربية الإسلاميّة في المرحلة الأولـى مـن            . حدّدها برنامج البرامج  
  :التّعليم الأساسي على 

  نتمائه الحضاريّ العربيّ الإسلاميّبابوطنه تونس وتنشئة المتعلّم على الاعتزاز  •
 تربيته على انتهاج مسلك التّبصّر والاعتدال والتّسامح في تعامله مع الآخر •
 تمكينه من حفظ السّور والآيات القرآنيّة وسرد الأحاديث النّبويّة الشّريفة •
 الشّـريفة  توظيف المعاني والقيم الأخلاقيّة الواردة في الآيات القرآنيّة والأحاديث النّبويّة  •

 في مواقف والتّدليل عليها
 تقوية حافظته وتقويم لسانه وتنمية رصيده اللّغويّ •

مكوّنـات  إنّ هذه المبادئ التّأسيسيّة التي تنهض عليها التّربية الإسلاميّة قائمـة علـى              
كفايات مندمجة تميّز كلّ واحدة منها فرعا مهمّا من فروع التّربية الإسلاميّة وبهـذه الفـروع                

   :نعني
 الهدي القرآنيّ •
  العقيدة •
 الأخلاق  •
 العبادات •

ولا وجود لفصل بين هذه الفروع إلاّ ما يقتضيه الإجراء إذ كلّ فرع فيها يخـدم الآخـر                  
 ويقتضي تحقيق ذلك من المـدرّس تنويـع         .ويتقاطع معه شأن تقاطعه مع بقيّة مجالات التّعلّم       

الدّينيّ أو أحداثا تاريخيّة أو مواقـف       وضعيّات التّعلّم كأن يستثمر على سبيل المثال القصص         
مستمدّة من الحياة اليوميّة لإكساب المتعلّم القدرة على تمثّل المعاني والمفاهيم والقيم الإسلاميّة             

ّـريفةوالإفصاح عنها والاستدلال عليها من الآيات والسّور والأحاديث     أو أن يحفظ  النّبويّة الش
ّـريفة  حفظا جيّدا يرفد القراءة ويغني زاد المتعلّم لغـة            الآيات والسّور والأحاديث النّبويّ    ة الش

ومعجما ويدفعه إلى الاستظهار الصّحيح والتّلاوة الخاشعة في وضعيّات تواصل دالّـة أو أن              
يستثمر الأخلاق والعقيدة لينمّي من خلال وضعيّات دالّة كفايات التّواصل والتّعايش مع الغيـر    

) 2002جويليـة   (اردة بالقانون التّوجيهي للتّربية والتّعليم المدرسـي        وفقا لما تقتضيه القيم الو    
  .وبرنامج البرامج
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  التّمشّي البيداغوجي
  

تعتمد التّنشئة الاجتماعيّة تمشّيات متعدّدة من بينها المقاربة بالكفايات التي تعتبر مجـالا               
ضمن فـرص الـتّعلّم    خصبا يسهم في تأسيس مهارات وسلوكات لممارسة الفعل التّربويّ بما ي          

  .الذّاتي والمبادرة والتّعايش مع الآخر
ولا تحيد مادّة التّربية الإسلاميّة عن هذا التّوجّه فهي تسمح للمتعلّمـين بالتّفاعـل مـع                  

القضايا التي تطرح عليهم فهما ونقدا ممّا يفضي إلى بناء مواقف تستند إلى القـيم والمعـاني                 
  .ة المجالات في بناء شخصيّة المتعلّم بناء متوازناالإسلاميّة المستهدفة وتعضد بقيّ

  :ولتجسيم هذا يقترح التّمشّي البيداغوجي القائم على   
 :التّهيّؤ للتّعلّم  )1

تهيئة التّلاميذ للتّعامل الواعي مع وضعيّات التّعلّم من خلال مشاريع مستمدّة من واقع المـتعلّم               
  :درءا للمجانيّة بما يحقّق تملّك الكفاية 

بصريّة، مكتوبة، مسموعة، أحـداث، مناسـبات وطنيّـة         (نطلاق من سندات متنوّعة     الا -
 ...)ودينيّة

 :تحفيز المتعلّمين للتّفاعل الإيجابي مع الوضعيّات الدّالّة المعروضة عليهم لتمكينهم من  -
 .اكتشاف المحتويات التي ستتمحور حولها أنشطة التّعلّم •
 .تي ستستعملضبط الوسائل والمعينات التّربويّة ال •
الاتّفاق على البحوث الممكنة في الغرض المتوقّعة والزّيارات والتّخطيط للمشـاريع            •

 .التي ستنجز
 .تقاسم الأدوار وتحديد المسؤوليّات •
 .ضبط مواعيد التّنفيذ وآجال الإنجاز •

 :التّعلّم المنهجيّ  )2
  :خلال التّعلّم المنهجيّ يسعى المربّي إلى 

 .ة التّربويّةجعل المتعلّم محور العمليّ •
 .وضع التّلاميذ في وضعيّات تواصل دالّة •
 .تمكينهم من البحث والتّحليل والاكتشاف والتّحاور الإيجابيّ والتّعاون مع أترابهم •
 .تنويع مقامات التّواصل •
 .تجنّب مواقف الوعظ والإرشاد •
 .استثمار المشاريع التّربويّة المبرمجة •
ضعيّة بما يضمن التّقـدّم فـي إنجـاز التّعلّمـات        التّدرّج في التّعامل مع مكوّنات الو      •

 .وتحقيق الكفاية
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 :التّعلّم الإدماجيّ  )3
  .يقترح المربّي على تلاميذه وضعيّات إدماجيّة تمكّنهم من تحقيق كفايات المجال

 
 :التّقويم  )4

  : لتقييم الجانب المعرفي يمكن للمعلّم أن يعتمد على سبيل المثال اختبارات موضوعيّة من بينها 
   الاختيار من متعدّد-
   الصّواب والخطأ-
   التّكميل-
-........   

ّـل القيم وبناء المواقف يمكن للمعلّم أن يعتمد بعض الأسـاليب                ولتقييم السّلوكات الدّلّة على تمث
  :الأخرى نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر 

   جداول الملاحظة-
   جداول المتابعة-
   لعب الأدوار-
-....... ..  
  

  :ملاحظة 
) الهدي القرآني، العقيدة، العبادات، الأخـلاق     (لا يوجد فصل بين فروع مادّة التّربية الإسلاميّة         

ومع ذلك فإنّـه يجـدر      ... إذ أنّ كلّ فرع يخدم الآخر ويتقاطع معه       ... إلاّ ما يقتضيه الإجراء   
  :الأخذ بعين الاعتبار ما يلي 

  

 الضّاغطــة المــادّة

ّـ  الهدي القرآني-  .ل والتّلاوة السّليمةالفهم والتّمث

ّـل والممارسة العمليّة  العبادات-  .الفهم والتّمث
ّـل وبناء المواقـف تجـاه         الأخلاق والعقيدة- الفهم والتّمث

 .الذّات والآخر والمجتمع
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   مجال التّعلّم

 كفاية -1
 المجال

 الشّخصـيّة الوطنيّـة والانتمـاء       صلة بالقيم المرجعيّة التي تنبنـي عليهـا       تبنّي اتجاهات واتّخاذ مواقف متّ    
 .الحضاري

    

  كفايات المادّة-2
ّـل معانيها : 1ك   تلاوة السّور القرآنيّة وتمث
  التّدليل على المعاني والمفاهيم الإسلاميّة والإفصاح عن عقيدة الإيمان باللّه والرّسول والكتب السّماويّة : 2ك
  سلوكيّة موافقة لهاتوظيف المعاني والقيم الإسلاميّة في مواقف  : 3ك
 أداء الفرائض وفق أحكامها : 4ك

  

 المحتويات الأهداف المميّزة مكوّنات الكفاية السّنة
5 6 

لاوة السّليمة للسوّر التّ
 ة في خشوعيّالقرňن

  يستظهر سورا قرآنية في خشوع -
   يتلو السّور القرآنيّة تلاوة سليمة وواعية-
   يستجلي المعاني الإجماليّة للسّور القرآنيّة-
  ... يحدّد القيم الواردة بها-
ّـل مجمل معاني السّور القرآنيّة ويستشهد بهـا         -  يتمث

 عند الحاجة

  البروجسورة * 
  الانشقاقسورة * 
  المطفّفينسورة * 
   الانفطارسورة * 
   التّكويرسورة * 
  سورة عبس* 
  تسورة النّازعا* 
   سورة النّبأ* 
 

×  
×  
×  
×  
 

  
  
  
  
×  
×  
×  
× 
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 المحتويات الأهداف المميّزة مكوّنات الكفاية السّنة
5 6 

التّدليل على المعاني والمفاهيم 
الإسلاميّة اعتمادا على التŋّمّل 

فكير بالإفصاş عن عقيدة والتّ
 الإيمان بالكتب السّماويّة

  يعرف المتعلّم الكتب السّماويّة -
   يحدّد شرائع الكتب السّماويّة-
   يفصح عن الإيمان بالكتب السّماويّة واحترام أهلها-
   يتلو الآيات تلاوة سليمة وفي خشوع-
 

  التّوراة، الإنجيل، القرآن -
  
  
اللّه لا إله إلاّ هو الحيّ القيّوم نزّل عليك الكتـاب           " * 

 من  الإنجيل و التّوراةبالحقّ مصدّقا لما بين يديه وأنزل       
   ".قانالفرقبل هدى للنّاس وأنزل 

).4.3.2ات الآي ( آل عمرانسورة 

×  
×  
×  
× 

×  
×  
×  
× 

التّدليل على المعاني والمفاهيم 
الإسلاميّة اعتمادا على التŋّمّل 
والتّفكير بالإفصاş عن عقيدة 

 الإيمان بالرّسل

   يتعرّف بعض الرّسل-
  سل يحدّد الحكمة من إرسال الرّ-
   يتلو الآية تلاوة سليمة وفي خشوع-

شرËع لكم من الدّين ما وصّى به نوحćا والذي "  *
أوحينا إليك وما وصّينا به إبراهيم وموسى وعيسى أن 

   "أقيموا الدّين ولا تتفرّقوا فيه
  )13الآية  (شّورىسورة ال

×  
×  
× 

  

التّدليل على المعاني والمفاهيم 
الإسلاميّة اعتمادا على التŋّمّل 
والتّفكير بالإفصاş عن عقيدة 

 الإيمان باللّه

   يفصح المتعلّم عن وحدانيّة اللّه تعالى-
   يعدّد المتعلّم مظاهر عدل اللّه تعالى-
  تعلّم أمثلة حول رحمة اللّه تعالى بعباده يذكر الم-
   يتلو الآيات تلاوة سليمة وفي خشوع-
  
  
  
  
  
  
  
   يسرد الحديث النّبوي الشّريف -

شهد اللّه أنّه لا إله إلاّ هو والملائكة وأولو العلم "  *
   "لحكيمقائما بالقسط لا إله إلاّ هو العزيز ا
  )18الآية  (ňل عمرانسورة 

ولم *لم يلد ولم يولد*اللّه الصّمد*قل هو اللّه أحد"  *
  الإخلاصسورة                     "*يكن له كفؤا أحد

   "ورحمتي وسعت كلّ شيء"  *
  )156الآية  (الأعرافسورة 

   "كتب ربّكم على نفسه الرّحمة"  *
  )54الآية  (الأنعامسورة 

   "اللّه للنّاس من رحمة فلا ممسك لهاما يفتح "  *
  )2الآية  (فاطرسورة 

ومن شهد أن لا إله إلاّ اللّه وحده لا شريك له وأنّ * " 
) مسلم"         (محمّدا عبدُه ورسوله أدخله اللّه الجنّة 

  ×  
×  
×  
×  
  
  
  
  
  

  
  
×  
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 المحتويات الأهداف المميّزةمكوّنات الكفاية السّنة
5 6 

  .يحدّد المتعلّم أوجه الرّفق بالوالدين -
  .في خشوعو الآيتين تلاوة سليمة يتلو -
 

   الرّفق في معاملة الوالدين-
إمّا يبلغنّ عنـدك الكبـر       إلاّ إياه وبالوالدين إحسانا      واوقضى ربّك ألاّ تعبد   " * 

وأخفض * فلا تقل لهما أفّ ولا تنهرهما وقل لهما قولا كريما          أحدما أو كلاهما  
  ".ياني صغيرا ارحمهما كما ربّبّي لهما جناح الذلّ من الرحمة وقل ر

)24 و23الآيتان  (سورة الإسراء

×  
× 

 

   يعدّد المتعلّم مظاهر عناية الوالدين بالطّفل-
  
  .في خشوعتلاوة سليمة و ةالآي يتلو -
  
  
  يسرد الحديثين النّبويّين الشّريفين-

  : من حقوق الطّفل -
  رعاية الوالدين له -
   ".الدات يرضعن أولادهنّ حولين كاملين لمن أراد أن يتمّ الرّضاعةوالو" * 

  )233 ةالآي (البقرةسورة 
   ".ومن حقّ الولد على الوالد أن يحسن أدبه" * 

  )البيهقي(
   ".أفضل دينار ينفقه الرّجل دينار ينفقه على عياله" * 

)مسلم(

 ×  
  
×  
  
  
× 

   يحدّد آداب الحديث ويعبّر عنها بالسّلوك-
  
  
  
  
  
  
   يسرد الحديثين النّبويّين الشّريفين-

  : آداب الحديث -
  الإنصات •
 عدم المقاطعة •
 احترام رأي الآخر •
 عبارات الأدب واللّطف في المحاورة •
• ... 

   ".من كان يؤمن باللّه واليوم الآخر فليقل خيرا أو ليسكت" * 
  )الشّيخان(

  )البخاري (             رواه ".رأÆ أصلح لسانهرحم اللّه ام" * 

×  
  
  
  
  

  
× 

  

توظيف المعاني 
والقيم الإسلاميّة 

في مواقف 
سلوكيّة دالّة على 
 الآداب في البيت

   يعدّد نتائج إكرام الضّيف-
   الشّريف يسرد الحديث النّبوي-

  : إكرام الضّيف -
   ".من كان يؤمن باللّه واليوم الآخر فليكرم ضيفه" * 

)*(  

×  
× 
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مكوّنات  السّنة

 المحتويات الأهداف المميّزة الكفاية
5 6 

  .يحدّد المتعلّم فوائد العمل والجدّ في الدّراسة -
  .خشوعفي و تلاوة سليمة ة الآييتلو -

   الاجتهاد في الدّراسة-
   ".وقل اعملوا فسيرى اللّه عملكم ورسوله والمؤمنون" * 

)105 ةالآي (لتّوبةسورة ا

×  
× 

 

  .يحدّد المتعلّم قيمة العمل وشرف العاملين -
 يفصح المتعلّم عن واجب الإخـلاص فـي         -

  لعمل وإتقانها
   يربط المتعلّم العلاقة بين العمل والجزاء-
   .في خشوعو تلاوة سليمة ة الآييتلو -
  
  يسرد الأحاديث النّبويّة الشّريفة-

   العمل-
   شرف العمل-
   إتقان العمل-
   جزاء العمل-
  

   ".وإذا قضيت الصّلاة فانتشروا في الأرض وابتغوا من فضل اللّه" * 
  )10 ةالآي (الجمعةسورة 

  " السّعي فاسعوا إنّ اللّه كتب عليكم * " 
  )الطّبراني(

  " إنّ اللّه يحبّ إن عمل أحدكم عملا أن يتقنه * " 
  )البيهقي(

إنّ اللّه لا ينظر إلى أجسامكم ولا إلى صوركم ولكن ينظر إلى * " 
  " أعمالكم

  )مسلم وابن ماجة(

  ×  
  
×  
  
×  
  
× 

لّم عن واجب المحافظـة علـى       يعبّر المتع  -
  .الممتلكات الوطنيّة

  .في خشوعو تلاوة سليمة ة الآييتلو -

   المحافظة على ممتلكات المدرسة-
   ".ولا تبغ الفساد في الأرض إنّ اللّه لا يحبّ المفسدين" * 

)77 ةالآي (القصصسورة 

×   

توظيف 
المعاني 
والقيم 

الإسلاميّة في 
مواقف 

سلوكيّة دالّة 
على الآداب 
 في المدرسة

يفصح المتعلّم عن فوائـد إحسـان الظّـنّ          -
  .بالنّاس

  .في خشوعو تلاوة سليمة ة الآييتلو -

   إحسان الظّنّ بالأصدقاء-
  

   ".يا أيّها الذّين آمنوا اجتنبوا كثيرا من الظّنّ إنّ بعض الظّنّ إثم" * 
)12 ةالآي (الحجراتسورة 

×  
  
×  
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مكوّنات  السّنة

 المحتويات الأهداف المميّزة الكفاية
5 6 

يعبّر المتعلّم عن أهميّة التّعاون والتŋّخي       -
  .في المعاملات

   مضارّ ومساؤئ الأخلاق يتعرّف المتعلّم-
 يفصح المتعلّم عن سبل مقاومة مساوئ -

  الأخلاق
   .في خشوعو تلاوة سليمة تين الآييتلو -
  
  
  
  
  يسرد الحديث النّبوي الشّريف-

   التŋّخي-
  
   التّعفّف عن ماوئ الأخلاق-
  
  

  . "إنّما المؤمنون إخوة فأصلحوا بين أخويكم واتّقوا اللّه لعلّكم ترحمون" * 
  )10 ةالآي (الحجراتسورة 

يا أيّها الذين آمنوا لا يسخر قوم من قوم عسى أن يكونوا خيرا مـنهم               "  *
  . "...ولا نساء من نساء عسى أن يكنّ خيرا منهنّ

  )11 ةالآي (الحجراتسورة 
  " أحبّ للنّاس ما تحبّ لنفسك * " 

)البخاري(

 ×  
  
×  
×  
  
×  
  
  
  
  
× 

توظيف المعاني 
والقيم 

الإسلاميّة في 
مواقف سلوكيّة 

دالّة على 
الآداب في 

 المدرسة
الاعتدال في حيـاة    يعدّد  المتعلّم فوائد      -

  .الفرد والمجموعة
  
   .في خشوعو تلاوة سليمة ة الآييتلو -
  
  
  يسرد الحديث النّبوي الشّريف-

  ...)دةفي العبا-في الإنفاق: ( الاعتدال -
   التّوسّط-
-...   
وكذلك جعلناكم أمّة وسطا لتكونوا شهداء على النّاس ويكون الرّسـول           " * 

   ".عليكم شهيدا
  )143 ةالآي (البقرةسورة 

من أحبّ دنياه أضرّ بŋخرته ومن أحبّ آخرته أضرّ بدنياه فŋثروا ما * " 
  " يبقى على ما يفنى 

)أحمد والحاكم(

 ×  
  
  
×  
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مكوّنات  السّنة
 المحتويات الأهداف المميّزة الكفاية

5 6 
  .يتعرّف المتعلّم أثر الكلمة الطّيّبة -
   .في خشوعو تلاوة سليمة ات الآييتلو -
 

   قول المعروف-
  . "قول معروف ومغفرة خير من صدقة يتبعها أذى" * 

  )262 ةالآي (البقرةسورة 
ألم تر آيف ضرب اللّه مثلا آلمة طيّبة آشجرة طيّبة أصلها ثابѧت وفرعهѧا فѧي                 " * 

  " تؤتي أآلها آلّ حين بإذن ربّها . السّماء
)25-24 تانالآي (إبراهيمسورة 

×  
× 

 

   يذكر المتعلّم أمثلة على احترام متاع الغير-
 يفصح المتعلّم عن احترام الممتلكات العامّـة        -

  والخاصّة
   .في خشوعو تلاوة سليمة ة الآييتلو -
  
  لشّريفين يسرد الحديثين النّبويّين ا-

التّنوير -الحدائق العموميّة... ( الممتلكات العامّة والخاصّة-
  ...)وسائل النّقل العمومي الخاصّة والعامّة-العمومي

  
  . "ولا تعتدوا إنّ اللّه لا يحبّ المعتدين" * 

  )190 ةالآي (البقرةسورة 
  " دمه وماله وعرضه : لمسلم حرام كلّ المسلم على ا* " 

  )البخاري(
  " المسلم من سلم النّاس من لسانه ويده * " 

  )البخاري(

  ×  
×  
  
×  
  
× 

  .يمثّل المتعلّم عن التّواضع بالسّلوك -
   .عفي خشوو تلاوة سليمة ة الآييتلو -
 

  ...) مظاهر التّواضع في المجتمع-من سيرة الرّسول : ( التّواضع -
وعباد الرّحمان الذين يمشون على الأرض هونـا وإذا خـاطبهم          " * 

  . "الجاهلون قالوا سلاما
 )63 ةالآي (الفرقانسورة 

×  
×  

  

توظيف المعاني 
والقيم 
ي الإسلاميّة ف

مواقف سلوكيّة 
دالّة على 
الآداب في 

 المجتمع

يعبّر المتعلّم عـن مـŋثر الإيثـار وفوائـده           -
  .الاجتماعيّة

  .في خشوعو تلاوة سليمة ة الآييتلو -

  ) فوائده–مظاهره : ( الإيثار -
  

  . "ويؤثرون على أنفسهم ولو كانت بهم خصاصة" * 
 )9 ةالآي (الحشرسورة 

×  
  
×  
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مكوّنات  السّنة

 المحتويات الأهداف المميّزة الكفاية
5 6 

يفصح المتعلّم عن أهميّة الألفـة فـي حيـاة           -
  .المجموعة

  . يسرد الحديث النّبوي الشّريف-

   الألفة والائتلاف-
  

  " المؤمن آلف مألوف ولا خير فيمن لا يألف ولا يؤلف * " 
)أحمد(

×  
  
× 

 

 يعدّد المتعلّم فوائد الأمانة في التّـأليف بـين          -
  النّاس

   يمثّل المتعلّم عن سلوك الأمين-
  ين الشّريفين يسرد الحديثين النّبويّ-

   الأمانة-
  
  

  " لا إيمان لمن لا أمانة له ولا دين لمن لا عهد له * " 
  )ابن حيّان(

  " من با عيبا لم يبيّنه لم يزل في مقت اللّه * " 
  )ابن ماجة(

  ×  
  
×  
× 

توظيف المعاني 
والقيم 

الإسلاميّة في 
مواقف سلوكيّة 

دالّة على 
الآداب في 

 المجتمع
 يتعرّف المتعلّم العلاقة بين الأمانة والمحافظة       -

  على الوعد
ظة على الوعـد    يعبّر المتعلّم عن أهميّة المحاف     -

  في المعاملات بين النّاس
   .في خشوعو تلاوة سليمة ة الآييتلو -
  
  . يسرد الحديث النّبوي الشّريف-

   المحافظة على الوعد-
  
  
  
  . "وأوفوا بالعهد إنّ العهد كان مسؤولا" * 

  )34 ةالآي (الإسراءسورة 
  " موعدا فتخلفه ) أخاك(لا تعده * " 

  )التّرمذي(

  ×  
  
×  
  
×  
  
×  
 
مكوّنات  السّنة

 المحتويات الأهداف المميّزة الكفاية
5 6 
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   يحدّد المتعلّم قيمة ترابط الأجيال-
يعبّر المتعلّم عن واجب احترام المسنّين ويمثّل        -

  على مظاهر الإحسان إليهم ورعايتهم
   .في خشوعو تلاوة سليمة ة الآييتلو -
  
  
  . يسرد الحديثين النّبويّين الشّريفين-

   ترابط الأجيال وواجب احترام المسنّين ورعايتهم-
  
  

كم أزواجا وجعل لكم من أزواجكم بنـين        واللّّه جعل لكم من أنفس    " * 
  . "وحفدة ورزقكم من الطّيّبات

  )72 ةالآي (االنّحلسورة 
  " رحم اللّه امرأ سمع مقالتي فحفظها ثمّ أدّاها إلى من لم يسمعها * " 

  )أحمد(
  " رحم اللّه والدا أعان ولده على برّه * " 

  )أبو الشّيخ(

  ×  
×  
  
×  
  
  
×  

يذكر المتعلّم مظاهر التّقارب بـين الشّـعوب         -
  .وشروطه

   يعدّد المتعلّم فوائد التّقارب البشري-
  .في خشوعو تلاوة سليمة تين الآييتلو -

  ...)تبادل الزّيارات والخبرات-التّعاون: (ري  التّقارب البش-
  
  ... التّعاون على الصّعوبات– السّلام – الأمن -
كان النّاس أمّة واحدة فبعث اللّه النّبيئين مبشّرين ومنذرين وأنزل          " * 

  . "معهم الكتاب بالحقّ ليحكم بين النّاس فيما اختلفوا فيه
  )213 ةالآي (البقرةسورة 

أكم من نفس واحدة فمستقرّ ومستودع قد فصّلنا وهو الذي أنش* " 
  " الآيات لقوم يفقهون 

)98 ةالآي (الأنعامسورة 

  ×  
  
×  
×  

توظيف المعاني 
والقيم 

الإسلاميّة في 
مواقف سلوكيّة 

دالّة على 
الآداب في 

 المجتمع

 يحدّد المتعلّم أهميّة احترام العقائد في تحقيـق         -
  .التّقارب الإنساني ونشر السّلام

   .في خشوعو سليمة  تلاوةة الآييتلو -
  

   احترام العقائد-
  

ا أهل الكتاب إلاّ بالتي هي أحسن إلاّ الذين ظلموا ولا تجادلو* " 
منهم وقولوا آمنّا بالذي أنزل إلينا وأنزل إليكم وإلهنا وإلهكم واحد 

  " ونحن له مسلمون 
)46 ةالآي (العنكبوتسورة 

  ×  
  
×  
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مكوّنات  السّنة
 المحتويات الأهداف المميّزة الكفاية

5 6 

توظيف المعاني 
والقيم 

الإسلاميّة في 
مواقف سلوكيّة 

دالّة على 
الآداب في 

 المجتمع

يئيّة في حياة الفرد     يحدّد المتعلّم قيمة الثّروة الب     -
  والمجموعة

 يعدّد المتعلّم الأعمـال التـي تسـاعد علـى           -
  المحافظة على الثّروة البيئيّة

   .في خشوعو تلاوة سليمة تين الآييتلو -
  
  
  
  
  . يسرد الحديثين النّبويّين الشّريفين-

   المحافظة على الثّروة البيئيّة-
  
  
  

  . "وجعلنا من الماء كلّ شيء حيّ" * 
  )30 ةالآي (الأنبياءسورة 

 وأنزل من السّماء ماء فأخرج به من الثّمرات رزقا لكم وسـخّر           " * 
  . "لكم الفلك لتجري في البحر بأمره وسخّر لكم الأنهار
  )32 ةالآي (إبراهيمسورة 

  " يجزى في الوضوء رطلان من ماء * " 
  )مسلم(

ما من مسلم يغرس غرسا أو يزرع زرعا فيأكل منه طير أو * " 
  " إنسان أو بهيمة إلاّ وكان له به صدقة 

  )البخاري(

  ×  
  
×  
  
×  
  
  
  
  
×  

أداء الوضوء 
والتّيمّم وفق 

 أحكامهما

   يؤدّي المتعلّم الوضوء-
   يتعرّف المتعلّم نواقض الوضوء-
   يؤدّي المتعلّم التّيمّم -
   يحدّد المتعلّم الحكمة من التّيمّم-

  )الفرائض والسّنن( الوضوء -
   نواقض الوضوء-
   التّيمّم-

×  
×  
  

×  
×  
×  
×  
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مكوّنات  السّنة
 المحتويات يّزةالأهداف المم الكفاية

5 6 

أداء الصّلاة 
 وفق أحكامها

   يؤدّي المتعلّم الصّلوات الخمس -
   يحدّد المتعلّم نواقض الصّلاة-
   يقضي المتعلّم الصّلاة الفائتة-
  تعلّم صلوات الفجر والشّفع والوتر يؤدّي الم-
 يفصح المتعلّم عن الحكمة من صلاة الجمعـة         -

  وصلاة العيدين

   الصّلوات الخمس-
   مبطلات الصّلاة-
   قضاء الفوائت-
   الوتر- الشّفع – الفجر -
   صلاة الجمعة-
   صلاة العيدين-

×  
×  
×  

×  
  
  
×  
×  
×  

تعرّف أحكام 
  اةالزّك

   يتعرّف المتعلّم أحكام الزّكاة وأنواعها-
  
   يعدّد المتعلّم فوائد الزّكاة-

   حكم الزّكاة-
  
   فوائد الزّكاة للفرد والمجتمع-

×  
  
×  

  

تعرّف أحكام 
  الصّّوم

   يتعرّف المتعلّم الصّوم-
   يذكر المتعلّم فوائد الصّوم-
   يعدّد المتعلّم شروط الصّوم-

   الصّوم-
  ...)الرّوحيّة والاجتماعيّة( فوائده -
  ) النّيّة– القدرة –البلوغ ( شروطه -

  ×  
×  
×  

تعرّف كيفيّة 
  أداء الحجّ

   يذكر المتعلّم أركان الحجّ-
   يتعرّف المتعلّم كيفيّة أداء الحجّ-

  ×    ) واجباته–أركانه ( الحجّ -
×  
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  مجال التّقـييـم
  

الأداء 
 المنتظر

ّـالثة     :في نهاية الدّرجة الث
يستدلّ المتعلّم ضمن وضعيّات تعرض عليه بالسّور والآيات القرآنيّـة والأحاديـث             

  :النّبويّة الشّريفة المكتسبة على 
  ةالإيمان باللّه والرّسل والكتب السّماويّ •
 آداب البيت والمدرسة والمجتمع •
 يؤدّي المتعلّم الصّلاة وفق أحكامها 

    

 

   :في نهاية السّنة الخامسة 
يستدلّ المتعلّم ضمن وضعيّات تعرض عليه بالسّور والآيات القرآنيّـة والأحاديـث             

  :النّبويّة الشّريفة المكتسبة على 
  اويّةالإيمان باللّه والرّسل والكتب السّم •
 آداب البيت والمدرسة والمجتمع •
 يؤدّي المتعلّم الصّلوات المفروضة ويحدّد أحكام الزّكاة 

  

ّـراتها   معايير التّقييم ومؤش
  

  بعض مؤشّراته  نصّ المعيار المعيار

 يفهـم الوضعية 1

 يذكر  •
 يعدّد  •
 يعبّر •
 يفسّر  •
• ... 

 يحلّل الوضعية 2

 يستدلّ  •
 يبرّر  •
 يقارن  •
 يميّز  •
• ... 

 يؤدّي الفريضة 3
 )المقرّرة في البرنامج( الفرائض وفق أحكامها أداء •
• ...  

4 
يقيّم المواقف 
 والسلـوكات

 يبدي رأيا  •
 يتّخذ موقفا  •
• .. 

 



ّـالثة من التّعليم الأساسي   قراءة مشروع برنامج الدّرجة الث
  

  : المادّة 
  

  المفاهيم والمصطلحات
 ...)العدد، وضوح الدّلالة(

 المقترş  )ذكر الصّفحة(المŉخذ 
  

  

  

  

1



ّـالثة من التّعليم الأساسي   قراءة مشروع برنامج الدّرجة الث
  

  : المادّة 
  

  كفايات المادّة
 ...)ياغة، العددوضوح الصّ(

 المقترş  )ذكر الصّفحة(المŉخذ 
  

  

  

  

2



ّـالثة من التّعليم الأساسي   قراءة مشروع برنامج الدّرجة الث
  

  : المادّة 
  

  مكوّنات الكفاية
 ...)وضوح الصّياغة، العدد(

 المقترş  )ذكر الصّفحة(المŉخذ 
  

  

  

  

3



ّـالث   ة من التّعليم الأساسيقراءة مشروع برنامج الدّرجة الث
  

  : المادّة 
  

  الأهداف المميّزة
 ...)وضوح الصّياغة، الكثافة(

 المقترş  )ذكر الصّفحة(المŉخذ 
  

  

  

  

4



ّـالثة من التّعليم الأساسي   قراءة مشروع برنامج الدّرجة الث
  

  : المادّة 
  

  المحتويات المعرفيّة
 ...)الكثافة، وجاهة التّرتيب(

 المقترş  )ذكر الصّفحة(لمŉخذ ا
  

  

  

  

5



ّـالثة من التّعليم الأساسي   قراءة مشروع برنامج الدّرجة الث
  

  : المادّة 
  

  معايير التّقييم
 ...)العدد، الوجاهة(

 المقترş  )ذكر الصّفحة(المŉخذ 
  

  

  

  

6



ّـالثة من التّعليم الأساسي   قراءة مشروع برنامج الدّرجة الث
  

  : المادّة 
  

  تقاطع برامج مختلف الموادّ
 )تكرار المسائل(

 المقترş  )ذكر الصّفحة(المŉخذ 
  

  

  

  

7



ّـالثة من التّعليم الأساسي   قراءة مشروع برنامج الدّرجة الث
  

  : المادّة 
  

 تدرّج برنامج المادّة من الخامسة إلى السّادسة
 المقترş  )ذكر الصّفحة(المŉخذ 

  

  

  

  

8



ّـالثة من التّعليم الأساسيقراءة    مشروع برنامج الدّرجة الث
  

  : المادّة 
  

 )يتمّ ذكرها(أبواب أخرى 
 المقترş  )ذكر الصّفحة(المŉخذ 
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Lecture - validation du nouveau programme de Français (3e degré) 
 

Notions et concepts 
(pertinence,clareté…)  

Propositions Insuffisances constatées (préciser la page) 

  

  

  

  

1  
Lecture - validation du nouveau programme de Français (3e degré)  



 
Compétences terminales 

(formulation, nombre…) 

Propositions Insuffisances constatées (préciser la page) 

  

  

  

  

2  
Lecture - validation du nouveau programme de Français (3e degré) 

 



Composantes des compétences terminales (compétences disciplinaires) 
 (formulation, pertinence…) 

Propositions Insuffisances constatées (préciser la page) 

  

  

  

  

3  
Lecture - validation du nouveau programme de Français (3e degré) 

 



Objectifs spécifiques 
 (formulation, nombre…) 

Propositions Insuffisances constatées (préciser la page) 

  

  

  

  

4  
Lecture - validation du nouveau programme de Français (3e degré) 

 



Contenus disciplinaires 
 (densité, ordre…) 

Propositions Insuffisances constatées (préciser la page) 

  

  

  

  

5  
Lecture - validation du nouveau programme de Français (3e degré) 

 



Progession longitudinale 
 (articulation 5ème /6ème Année) 

Propositions Insuffisances constatées (préciser la page) 

  

  

  

  

6  
Lecture - validation du nouveau programme de Français (3e degré) 

 



Croisement programme de français / programmes autres disciplines 
 (thèmes redondants) 

Propositions Insuffisances constatées (préciser la page) 

  

  

  

  

7  
Lecture - validation du nouveau programme de Français (3e degré) 

 



Critères d’évaluation 
 (précision, pertinence, fiabilité) 

Propositions Insuffisances constatées (préciser la page) 

  

  

  

  

8  
Lecture - validation du nouveau programme de Français (3e degré) 

 



Autres 
(à préciser) 

Propositions Insuffisances constatées (préciser la page) 
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